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O dwoch przypadkach powrotu do klasyki

w kinach studyjnych

Abstract
On two cases of returning to

the classics in-studio cinemas

The article seeks to examine the new historical
approaches to the pragmatism in research on
reception in cinema taking into account the cultural
and social goals, the problem of circulation, as well
as the conditions of their screening. Making
explicit reference to the perspective proposed by
Michéle Lagny as exemplary, this article presents
the micro-histories of cinema as the basis of
pragmatic historical approaches to the animation of
film culture insofar as they theorize the circulation
of old classical copies in the studio cinemas. The
study analyzes the development of interest in the
various examples of studio cinemas in Poznan as a
part of the vicissitudes of the film series Cinema of
Classical Film screened at the Cultural Center
“Zamek” in Poznan and subsequently Orbis Pictus
promoting in both cases a return to classical works.
The paper discusses the transition of cinephiles to
cinema managers, by examing the semi-
professional ,,grassroots” initiatives to re-runs to
the classical film, considering the diversity of the
social functions of cinema and the wide range of
mass film uses in attracting the audience.
Keywords: Classics, Reception, Circulation,
Cinema Managers, Poznan Studio Cinemas, Micro-
History

KAMIL LIPINSKI!

Abstrakt

Celem niniejszego szkicu jest proba zbadania
nowych historycznych podej$¢ do pragmatyzmu
W badaniach nad recepcja w kinie biorac pod
uwage cele kulturowo-spoteczne, problem
w cyrkulacji, jak 1 na warunki ich wyswietlania.
Nawigzujagc do perspektywy zaproponowanej
przez Marii Lagny, artykul przedstawia mikro-
historie kina jako podstawy pragmatycznego
podejécia historycznego do animacji  kultury
filmowej, o ile teoretyzuja obieg starych
klasycznych  kopii w  kinach  studyjnych.
W opracowaniu  poddano  analizie  rozwdj
zainteresowania  réznymi  przyktadami  Kin
studyjnych w Poznaniu w ramach perypetii cyklu
filmowego Kino Filmu Klasycznego
wyswietlanego w Centrum Kultury ,,Zamek”
w Poznaniu, a nastgpnie Orbis Pictus promujacego
w obu przypadkach powro6t do dziet klasycznych.
Artykul omawia przejscie kinomandéw na
menadzerow kin (kiniarzy) badajac
polprofesjonalne ,,0ddolne” inicjatywy na rzecz
powtorki do klasycznego filmu, uwzgledniajac
réznorodno$¢ spolecznych funkcji kina i szerokie
spektrum  masowych  wykorzystan  filmu
W przyciaganiu widza.

Slowa Kkluczowe: Kklasyka, recepcja, obieg,
kierownicy kin, poznanskie kina studyjne,
mikrohistoria

! Uniwersytet w Bialymstoku. Kamil Lipifiski, doktor nauk humanistycznych w zakresie filozofii, Alma Mater
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of Film-Philosophy NECS Work Group, tlumacz. Zainteresowania naukowe Lipinskiego oscyluja wokot
metodologii sztuk wizualnych ze szczegdélnym uwzglednieniem dyskurséw przestrzeni, teorii kultury, praktyk
kontrkulturowych, French Theory i kina eksperymentalnego. Cztonek Polskiego Towarzystwa Badan nad Filmem
i Mediami i European Network of Cinema and Media Studies, Société Francgaise de Philosophie.
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,,Studia Kulturoznawcze”, nr. 2/2020; 2. Alternatywne obrazy w kontek$cie wydarzen majowych 1968 roku we
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sobliwy repertuar kin studyjnych czestokro¢ wiaze si¢

z odwotaniem do strategii konsekracji, o ktérej pisat Pierre

Bourdieu, polegajacej niekiedy na wznawianiu cyrkulacji
klasycznych dzietl filmowych, specyficznej lokalizacji 1 niewielkiej formy
obiektu roznej od multipleksow. Odmiennos$¢ tych inicjatyw bazuje na
rozpoznawalnej ornamentyce i obraniu specyficznego neonu, wynajmie
starych filmow charakteryzujacych wtérny recykling obiektow kulturowych.
Cze$¢ z nich nie jest wyposazona w rezerwuar specyficznych udoskonalen
i duza widownig, ale zyskuje na znaczeniu poprzez retoryke swojskosci,
charakteryzujacej odmienno$¢ kina europejskiego, . Trzeciego Swiata”,
niezaleznego kina amerykanskiego i przegladow filmu krotkometrazowego.
Utrata na jakos$ci wyswietlanych kopii rekompensuje wyrazniejsza korzyscig
cen kopii, co przeklada si¢ na nizszy koszt biletow w stosunku do seansow
wyswietlanych  w  multipleksach. Konteksty upowszechniania dziet
klasycznych i1 zarzadzania kinem lub cyklem filmowym wyznaczaja, jak
pisze Micheéle Lagny, iz ,,pragmatyzm w badaniach nad recepcja wigze si¢
ztym, iz widzowie odpowiadajag zarowno na filmowy tekst, dane cele,
(sztukg, rozrywke, edukacj¢/informacje), jak 1 na warunki ich
rozpowszechniania. Wiedza o tych warunkach bywa czgstokroé
modyfikowana przez r6zne czynniki: ekspansje archiwow, i ich dostepnosci,
restaurowanie filmu 1 nowe, wysokiej jako$ci projekcje i wznawiane wydanie
wideo ,,klasykow, lub mniej znanych i odnalezionych filméw”™!. Opisywana
polityka restaurowania filmow rozni si¢ od ,tradycyjnej dystrybucji,
szczegOlnie w teatrach, klubach filmowych 1 kinomatekach. Nowa historia
zadaje nowe pytania w ramach nowych rodzajéw przenikania, pozwala

ponownie pojaé ich problemy i metody’?

. Aktualne badania sg bardziej
zorientowane na rozpoznawanie ,,uzy¢”’, wykrywanych w réznych formach
kinowej konsumpcji®. W $wietle powyzszych rozwazan nalezy zauwazy¢, iz
w kontekscie owej ,tradycyjnej recepcji mamy do czynienia
z konstruowaniem filmu w wielu wersjach, o warunkach thumaczonych przez
ich kontekst™ . Z tym aspektem wiaze sie niepewno$¢ odbioru przez sfere
publicznej, co prowadzi do konstruowania sprzecznych historii z punktu
widzenia produkcji, dystrybucji lub widowni. Wzajemne przecigcia tych sfer

kultury zarysowujg idee recepcji jako interpretacji w jej ewolucji®.

! Michele Lagny, Historicizing Film Reception. A ,, long durée ” Perspective, red. Irmbert Schrenk, Margin Trohler,
Yvonne Zimmermann, Film-Cinema-Spectator, Schiiren Verlag 2010, Marburg s. 75.

2 |bidem, s. 76.

31bidem, s. 79.

4 Ibidem.



Odwolujac si¢ do kontekstu poznanskich kin studyjnych sporg estyma
cieszyla si¢ organizacja cyklu ,Kino Klasyki Filmowej” w poznanskim
Centrum Kultury ,,Zamek”, promujaca powrot do dziet klasycznych. Cykl ten
bedacy jednym z rezultatow zrzeszenia w Sieci Kin Studyjnych w Poznaniu,
obok takich kin jak Kino Malta, Muza, Rialto rozpoczat swoje cotygodniowe
pokazy w poznanskim CK Zamek w 2004 roku. Fotografia Alfreda
Hitchcocka trzymajacego w dloniach klaps filmowy, na ktorym widniata
nazwa cyklu wyrazal klucz do Kina Klasyki zapowiadajac moment
rozpoczecia zdje 1 projekcje seansu. Cykl ten nawigzywat zarazem do dziet
klasycznych, pionierskich pod wzgledem merytorycznym zaprezentowanych
w filmie Meczenstwa Joanny D’Arc (1928, C. T. Dreyera) opatrzonym
muzyka na zywo. Przypomnijmy, iz specyfika kina studyjnego Pafacowe,
aktualnie za§ CK Zamek zapetniala swoistg nisze, bowiem oferowata bogaty
merytorycznie repertuar uktadany we wspotpracy z Uniwersytetem
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu i z Filmotekg Narodowa w Warszawie,
ktéra wypozyczata taSmy filmowe nie wyswietlane dotad w zadnym innym
poznanskim kinie. Szczegdlne zastluzone obrazy dla historii kina zostaty
wyselekcjonowane pod katem posiadanej wysokiej wartosci merytorycznej,
cho¢ nie zawsze w rownej mierze odpowiadajagc gustom szerszej
publiczno$ci. Projekcje kazdorazowo poprzedzata stosowna prelekcja
studencka odpowiedzialna za nalezyte wprowadzenie merytoryczne do filmu,
podczas gdy repertuar prezentowanej panoramy obejmowal kinematografie
europejska, amerykanska oraz azjatycka, tudziez lokalng, a zatem polska
poczawszy od pierwszych filméw niemych do kina lat 8o. Nie tyle
konfrontowano ja z powszechng multipleksyzacja, co zmierzano ku temu, aby
wyeksponowa¢ 1 przywroci¢  wartosciowe  studia  przypadku
modernistycznych dziet. Obrazy rangi Casablanki (1942, M. Curtiz) cieszace
si¢ powszechng aprobatg ze strony publiczno$ci, za§ mniej popularne dzieta
takie jak PaZdziernik (1927, S. Eisenstein) nie zjednywaty w rownej mierze
podobnej publicznosci. Przeglad ten doczekawszy si¢ wiernej widowni
pozwalat publiczno$ci na powrdt w kolejnych seansach, cho¢ brak
komfortowych krzeset utrudniat koncentracj¢ podczas dtuzszych seansow.
Publiczno$¢ uczestniczaca w tych przegladach prezentowata szeroki przekrgj
wiekowy: klasy studentéw, mezczyzn i kobiety w sile wieku oraz wiekowe
starsze matzenstwa. Chcac sprosta¢ na zapotrzebowanie zrdznicowanych
gustow estetycznych postanowiono przygotowac¢ dla ,statych” widzow
specjalny miesieczny karnetu po okazyjnej cenie, aby w ten sposob

5 Ibidem.



przeciwstawi¢ si¢ 6wczesnej tendencji do zaniku matych kin studyjnych
zastepowanych stopniowo przez ogromny przemyst multiplekséw i szeroki
asortyment odtwarzaczy kina domowego. Niemniej projekcji unikatowych
kopii filmoéw czestokro¢ towarzyszyta ich staba jakosci odkrywajaca fakture
zniszczonej tasmy przez ich wielokrotne uzycie. Nie zmienia to faktu, iz
unikalnos¢ tego cyklu formowata niezaprzeczalnie wartg uwagi oferte na
mapie kulturalnej Poznania, z wyjatkiem przypadkéw gdy istniata
konieczno$¢ odtwarzania oryginalnych wersji zagranicznych wynikajacych
z braku polskich kopii. Z takg sytuacjg mieliSmy do czynienia w przypadku
projekcji Hiroshima, mojej mitosci (1959, A. Resnaisa), podczas ktorej
wyswietlono francuskg wersje zamiast polskiej zaméwione] przez
dystrybutorow z Filmoteki Narodowej. Stad zroznicowany tematycznie
repertuar wyroznial si¢ swoista ambiwalencja, o czym moze $wiadczy¢
projekcija filmu Cma (1981, T. Zygadto), podczas ktorej zabraklo ostatniego
kwadransu projekcji, co wzmagato kontestacyjne glosy niezadowolenia
wsrod publiczno$ci zadajacej zwrotu pieniedzy. Zapobiegajac negatywnej
reakcji publicznosci prelegent dopowiedziat finat fabuly wywotujac tym
samym dodatkowa grupe protestow 1 konieczno$¢ zwrotu pieniedzy przez
kasy za bilety. Pojedyncze niepowodzenia organizacyjne nie wywotywaty
bynajmniej zmniejszonej iloSci os6b na seansach, gdyz odwrotnie
proporcjonalnie prowokowaly wigksze zainteresowanie. Posrdd zrzeszonej
grupy publicznos$ci istotng role zajmowaly zwlaszcza seanse zastgpujace
napisy gltosem lektora thumaczacego dialogi w trakcie projekcji filmu z okresu
kina niemego wyswietlane w okazjonalnym towarzystwie muzyki na zywo
z fortepianu, badz matej orkiestry. Ow spektakl przygotowano na organizacje
Gali 110-lecia” kinematografii w Poznaniu z 23.11. 2006 r. w efekcie projekcji
filmu Wicher (1928, V. Sjostrdom) wraz z akompaniamentem koncertu
orkiestrowego z fortepianem pod dyrekcja Rafala Rosmuza. Uzupetnienie
spektaklu o autentyczng obecno$¢ orkiestry granej na zywo dodawat
przedstawieniu wrazenia Benjaminowskiej ,,aury”. Obraz ten stanowigc
swoisty ,,wehikut” do innych czaséw historii kina w rozumieniu Edgara
Morina umozliwial osobliwy rozwoju grup studenckich poprzez
wykreowanie zdarzenia, ktére miatoby naktoni¢ do wymiany pogladow
w kuluarach kinowych.

Rewizje klasyki

Cennym przyktadem rozwoju kinofilii w kiniarzy jest transformacja, jaka

zaszta, gdy czesé wspomnianej grupy widzow cykl Kina Klasyki Swiatowej

4


http://www.filmweb.pl/person/Victor+Sjöström-51733

postanowita przywrdci¢ do uzyteczno$ci niszowe kino umiejscowione na
ulicy Bulgarskiej 19 przez zmian¢ swojego statusu na Orbis Pictus
w nawigzaniu do ksiggi czeskiego autora Comeniusa z 1658 roku. Obierajac
za cel przywrdcenie klasycznego kina studyjnego z lat 70. 1 80. grupa pi¢ciu
mtodych animatorow kultury u progu skonczenia studiow przywrécita
dziatanie kina powotanego przez stowarzyszenie ATRAKTOR i mtodych
menedzerow kultury. Mlodzi kiniarze zajmowali si¢ uformowaniem
wieloaspektowej  przestrzeni  animacji  kulturalnej  umozliwiajac
wypozyczanie taSm z Filmoteki Narodowej, jak i redystrybucje kopii
udostepnianych przez Gutek Film. Zarzadzanie kinem umozliwiato optacanie
wynajmu lokum, uiszczanie opflaty dla operatora i wypozyczenia kopii
filmowych, nie koniecznie za$ intratng przedsigbiorczos¢, dzigki czemu zysk
ze sprzedazy biletow pokrywal wylacznie ceny wynajmu. Wspomnijmy
réwniez sytuacje, w ktérej projekt ten okazywal si¢ nawet niepewnag
inwestycja dla seanséw specjalnych promowanych tytulem ,,Zagadka”.
Niejednokrotnie w wypozyczonej szpuli miescit si¢ bowiem inny projekt niz
docelowy pociagajac za soba zwrot pieniedzy za bilety lub koniecznos¢
przekonywania widzow o pozostaniu w kinie. Obok restytucji starych filméw
kino oferowalo przy tym mozliwos¢ odbywania si¢ poszczegdlnych
wydarzen kulturalnych lub wypozyczania przestrzeni kina na specjalne
pokazy, jak w przypadku cyklu ,,Zréb to w kinie” oferujacego mozliwos¢
wynajmu sali na prywatny seans za cen¢ 500 zi. W rezultacie zarazem
wzmozonej promocji na stronie Facebook i wlasnej stronie internetowej
zaczat pozyskiwac wiekszg frekwencje oferujagc w zamian dla staltych grupy
wiernych widzow bilety z okazyjnej cenie. Nie bez przyczyny Lagny pisata,
iz recepcja jest ztozonym produktem wyborow dystrybucji, studiow
spotecznych nad widownig 1 okresleniem kompetencji widza. Diachroniczne
analizy pokazuja jak te konteksty moga jawi¢ jako heterogeniczne
1 sprowadza¢ spoteczne konstrukty do politycznych, spotecznych
1 kulturowych nisz. O tej dynamice §wiadczy¢ moze wspodlpraca przy okazji
organizacji imprez okolicznosciowych promujacych wydarzenia publiczne
takie jak interdyscyplinarny Festiwal kultury niderlandzkiej 1 flamandzkiej
lub Festiwal Republica Femenina powiazany z premierami Wyjscia przed
sklep z pamigtkami (2010, Banksy) wy$wietlang razem z prelekcja uznanych
wyktadowcow. Mozna zaryzykowaé stwierdzenie, iz dzigki przywrdceniu
obrazoéw klasycznych wys$wietlanych w przestrzeni projekcji kin studyjnych
wtornie cyrkulowaly zniszczone filmy bedac efektem recyklingu,
przywrdcenia starych, zapomnianych ikon do ponownej debaty, omawiania
problemow spolecznych i doniostosci gltoszonych ideii. Do niewatpliwych

zalet tego projektu nalezy uznaé fakt, iz organizacja krzewiona w grupie
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pieciu 0s6b ATRAKTOR kierowanej przez Joanne Zak zdobyta jednocze$nie
okreslone kwalifikacje do prowadzenia malego kina i wymiany kopii
filmowych wypozyczonych od firmy Gutek Film. Rozwijana na wielu
poziomach przedsigbiorczo$¢, reklama na wielu platformach przekazu
1 wspotpraca z festiwalami kulturowymi przyczynita si¢ w znaczacy sposob
do proby re-animacji kina za posrednictwem wieloptaszczyznowych strategii
marketingowych dajacych przez pewien czas szans¢ na przetrwanie pomimo
braku subsydiow ze strony wtadz lokalnych.

Mikro-historie kina

Podsumowujac, ewolucja tych kin w szczegdlnym stopniu wynikata
z przej$cia od okreslonej formy partycypacji rozpoczete] od obserwacji
powigzanej z nabywaniem ,,wiedzy, ze” do ,,wiedzy jak”, jak pisal Gilbert
Ryle. Waznym aspektem animacji matej przedsigbiorstw odpowiedzialnej za
restytucje niszowych kin byl cykl wydarzen interdyscyplinarnych. Cho¢
w wyniku oddalenia lokacji kina od centrum miasta i niewystarczajacej ilosci
widzow Orbis Pictus okazal si¢ nieoptacalnym przedsiewzigciem
i doprowadzit w ostateczno$ci zarzucenie owego projektu przez ich
zatozycieli opierajac swoje dzialania w duzym stopniu na reanimacji
klasycznych pozycji w historii $wiatowej kinematografii, to jednak mozna go
uzna¢ za warto$ciowy przyktad reanimacji ,,oddolnych” inicjatyw, poniewaz
gwarantowat zdobycie doswiadczenia przez ich inicjatorow. Nowe wersje
tych starych filmow zdaniem Lagny nie maja zwigzku z ,,powtdrkami”
klasykéw, poniewaz ,,biorgc pod uwage zroznicowanie funkcji spotecznych
kina 1 szerokiego wachlarza uzycia filmu, pojgcie kontekstu jest znaczaco
poszerzone 1 rozwinigte: ich analizy biora swoje Zrodlo w szerszej
politycznie, spotecznej i1 kulturowej sferze”6. Podobnie jak cyrkuluja
ponownie para-teksty filmowe nastawione na dystrybucje kopii, tak tez
powtarzaja si¢ Ci sami ludzie pozostajacy badz zagorzatymi kinofilami jako
uczestnicy seansow, tak zaczynaja pelni¢ role mediatorow w procesie
cyrkulacji produktow, tak wreszcie zarzadzaja nimi jako wielofunkcyjnym
miejscem jako ich gatekeeperzy, producenci, dyrektorzy. Bez wzgledu jednak
na stopien zaangazowania w animacj¢ spektaklu warto nie tylko zacheca¢ do
podejmowania podobnych inicjatyw w rozwdj rynku i dystrybucj¢ produktow
filmowych, poniewaz za tym stoja mozliwosci powotania specjalnych
funduszy wspierajacych formowanie projektow prowadzacych do reanimacji

6 Ibidem, s. 80.



dziedzictwa klasycznego. W przekonaniu Lagny istnieja bowiem dwa
konteksty recepcji, jedne bedace wynikiem ,,mikro-historii” zwigzanych z ich
czasem wyswietlania, z drugiej z ich funkcjonowaniem z konteks$cie
»dlugiego trwania”. Dzigki rozwoju repertuaru oferty kulturalnej
w kontekscie kin studyjnych istnieje mozliwos¢ na wzrost ich
konkurencyjnosci wzgledem rozbudowanej gamy pozycji prezentowanych
wsieci multiplekséw. W  zamian promujac pozycje klasyczne
i modernistyczne nie pozostaja one bez wpltywu, badz nawet decyduja
o aktualnej kondycji kinematografii. Kina studyjne jako miejsce cyrkulacji
form zajmujg zarazem swoista nisz¢ wpisang w rezerwuar strategii
restaurowania dziedzictwa kina 1 jego kontekstow, pozwalajac nam
uswiadczy¢, cho¢ fragmentarycznie, niezapomniang specyfike kin
pochodzacych z poprzednich epok rozwoju przemystu kulturowego.
Wspominajac po latach te osobliwe przyktady powrotu do klasycznych dziet
filmowych prezentowanych w roznorodnych kontekstach mozna by sobie
zyczyé, aby kina studyjne mogly sobie pozwoli¢ na przeznaczenie czgsci
swojego repertuaru na wznawianie zapomnianych dziet, czgsto pomijanych
w retrospektywach danych tworcow udostepniajac w ten sposdb kazusy
filmow, ktére inaczej niz w postaci celuloidowej lub digitalnie

zremasterowanej nie mozna zobaczy¢ w zadnej innej mozliwej formie.
Bibliografia
1. Michéle Lagny, Historicizing Film Reception. A ,, long durée” Perspective, red. Irmbert
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Jak komunikowac dane? O koniecznosci
edukacji w zakresie technik wizualizacyjnych
na gruncie humanistyki jako waznej
kompetencji kulturowej

Abstract

How to communicate data? On
the necessity of education in
visualization techniques in the
field of humanities as an
important cultural competence

We live in an information society that produces
large amounts of data, especially images (photos,
videos, graphics, etc.). The role of writing decreases
systematically, and the role of images increases.
Educational practice is still based on the education
of competences for literary culture. Humanists still
learn first of all the interpretation of texts. The
author postulates to change this state of affairs. The
article shows the necessity of education to
participate in the audiovisual culture that dominates
in the 21st century. One of the most important skills
in the modern world is the production of
multimedia. The author presents various techniques
of visualization of knowledge and programs for its
creation. He also postulates that humanists should
be taught to visualize data, knowledge and
information.  Visualization and creation of
multimedia is also necessary to actively participate
in creating the culture of the information society, the
author says
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ANDRZEJ RADOMSKI!
Abstrakt

Zyjemy w  spoleczenstwie informacyjnym,
w ktorym produkuje si¢ duze ilosci danych,
a zwlaszcza obrazéw (zdjecia, filmy, grafika, itp.).
Systematycznie maleje rola pisma, a wzrasta rola
obrazow. Praktyka edukacyjna nadal oparta jest na
ksztalceniu kompetencji do kultury literackie;.
Humanistow nadal uczy si¢ przede wszystkim
interpretacji tekstow. Autor postuluje aby zmienic¢
ten stan rzeczy. Artykut ukazuje koniecznosc¢
ksztalcenia do  uczestnictwa w  kulturze
audiowizualnej, ktora dominuje w wieku XXI.
Jedng z najwazniejszych umiejetnosci  we
wspotczesnym swiecie jest produkcja
multimedidow. Autor prezentuje rézne techniki
wizualizacji wiedzy i programy do jej tworzenia.
Postuluje on aby takze humani$ci byli uczeni
wizualizacji danych, wiedzy i informacji.
Wizualizacja i tworzenie multimediow jest takze
niezbg¢dna aby aktywnie bra¢ udziat w tworzeniu
kultury spoleczenstwa informacyjnego, twierdzi
autor.

Stowa kluczowe: dane, edukacja, wizualizacja,
humanistyka, spoteczenstwo informacyjne, big
data




omunikacja zawsze odgrywala wazna rol¢ w rozwoju ludzkiej
kultury/ur (cywilizacji) w roznych okresach historii. Wyksztatcenie
si¢ mowy, wynalezienie pisma, alfabetu czy druku, jak chociazby
ostatnio przypomniat to Harrari (2011, s.155) w swej monumentalnej big
history doprowadzato do fundamentalnych zmian w zyciu poszczegdlnych
ludzkich spoleczenstw i1 stalo si¢ jednym z najistotniejszych przyczyn
zdobycia prze homo sapiens ogromnej przewagi nad innymi gatunkami

zamieszkujacymi Ziemig.

W  ostatnich kilkudziesigciu latach jesteSmy $wiadkami rewolucji
informatycznej, ktora radykalnie zmienita praktycznie wszystkie ludzkie
praktyki. Jej efektem jest min. ogromny, bezprecedensowy, przyrost
informacji. W zwigzku z tym méwi si¢ o nastaniu epoki Informacjonalizmu i
spoteczenstwa informacyjnego. Jak kazda tego typu rewolucja,
Informacjonalizm powotal do zycia nowe praktyki, nowa gospodarke, nowe
zawody 1 oczywiscie nowa kultur¢ (cyfrowa, 2.0, informacyjna, zeby
poprzesta¢ na tych najczesciej przytaczanych okresleniach).

Rewolucja  informatyczna przyniosta tez fundamentalne zmiany
w komunikacji miedzyludzkiej. Za sprawg komputeréw, internetu czy
r6znych urzadzen mobilnych inaczej organizujemy dziatania komunikacyjne.

Tworzymy tez innego rodzaju komunikaty.

Przedmiotem niniejszej wypowiedzi uczynilem wizualizacj¢ jako, jak
chciatbym argumentowac, jedng z kluczowych kompetencji wspotczesnego
cztowieka — chcacego partycypowa¢ w kulturowych praktykach
spoteczenstwa informacyjnego. Wdrazanie do partycypacji w danym typie
kultury odbywa si¢ takze na gruncie dziatan edukacyjnych (poczawszy od
szkolnictwa podstawowego, a skonczywszy na szkolnictwie wyzszym). Za
przedmiot obserwacji obratem humanistyke. Powodow tej decyzji jest kilka:
a) jej rola jest czgsto kwestionowana w erze informacjonalizmu, b) obraca si¢
ona nadal wokot tzw. kultury druku, 3) humanisci majg problemy ze
zdefiniowaniem swojej roli we wspotczesnym, ztechnologizowanym swiecie.
Jedng z drég wyjscia, jak chcialbym argumentowaé, z impasu w jakim
znalazta  si¢  humanistyki  (dyscypliny  humanistyczne, zawody
humanistyczne) jest szerokie otwarcie na wyzwania i problemy wynikajace
z rewolucji informatycznej 1 nabycie stosownych kompetencji aby z owymi
problemami i wyzwaniami skutecznie si¢ zmierzy¢. W tytule niniejszej
wypowiedzi zawarlem dwa kluczowe stowa: dane i wizualizacja. Uwazam,
ze s3 to jedne z podstawowych stow-kluczy, ktore warunkuja dziatalnos¢




wspotczesnego cztowieka.

Wyktadniczy przyrost informacji w $wiecie XXI stulecia powoduje ogromne
problemy analityczne i komunikacyjne. Zasadniczym wigc pytaniem jawi si¢:
jak analizowa¢, a pdzniej komunikowaé dane? Problem ten zaczyna
wystepowac rowniez na gruncie humanistyki. Bede wiec argumentowac, ze
umiejetnos¢ pracy z wielkimi zasobami danych, ich przetwarzaniem
i komunikowaniem staje si¢ rowniez nieodzowna ws$rod humanistow,
a podstawowg umiejetnoscia staje si¢ wizualizacja. Stwierdzenie to pociaga
postulat edukowania w tym zakresie — tj. wizualizacji.

W historii ludzkiej kultury filozofowie, badacze czy arty$ci probowali
konceptualizowa¢ czasy, w ktérych zyli/ja. Nie inaczej jest 1 w dobie
wspotczesnej. W drugiej polowie wieku XX dominowato przekonanie (od lat
70-tych), ze zyjemy w §wiecie ponowoczesnym (postmodernistycznym). Od
poczatku XXI stulecia coraz czesciej stycha¢ jednak glosy, ze nastat czas
nowej epoki i nowego typu spoleczenstwa.

W roku 2001 ukazala si¢ niewielka monografia dwoch szwedzkich
intelektualistow: Stefana Barda i Jana Soderqista: Netokracja (2006, s.107),
w ktorej autorzy argumentowali, ze rozwdj technologii z branzy ITC
doprowadzit do wylonienia si¢ nowej epoki, ktora nazwali:
Informacjonalizmem 1 nowej warstwy rzadzacej — czyli tytutowej netokracji.
Nie wnikajac w trafno$¢ réznych diagnoz, ktoére oni postawili na uwage
zashuguje podkreslenie faktu, ze Swiat wspotczesny (i to nie tylko zachodni)
dziata pod dyktando r6znego typu technologii, ktére opatruje si¢ wspolnym
mianem: technologii cyfrowych. W ostatniej dekadzie ubieglego wieku byly
to komputery osobiste ich pochodne. W pierwszej dekadzie obecnego stulecia
najwazniejsze trendy rozwojowe wytyczal internet. W chwili gdy piszg te
stowa na czotlo wysuwa si¢ tzw. rzeczywisto$¢ rozszerzona i przede
wszystkich sztuczna inteligencja. Te 1 inne wynalazki fundamentalnie
zmienity ekosystem cztowieka: jego warunki 1 charakter pracy, komunikacji
1 rozrywki. Powstate zupelnie nowe profesje i calkiem nowe praktyki
spoteczne, gospodarcze, polityczne 1 obyczajowe.

Wsréd zasygnalizowanych przemian zwracajg uwage dwa trendy: a) coraz
wigksza liczba os6b pracuje w zawodach, w ktorych gltowna forma

dziatalnosci jest produkowanie informacji. Co wigcej, owo zjawisko ma
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miejsce takze poza pracg. W czasie wolnym od zaje¢ zawodowych
pozostajemy praktycznie caly czas on-line: piszemy i odbieramy maile badz
sms-y, uczestniczymy w dyskusjach na réznego typu czatach i forach
internetowych, wysylamy niezliczone ilosci zdje¢ i filmoéw na portale
spotecznosciowe, prowadzimy blogi, publikujemy w internecie i tworzymy
w Srodowisku wirtualnym sieci wspotpracy oraz rozrywki. Do tego dochodzi
bezprecedensowa dygitalizacja catego dotychczasowego dziedzictwa
kulturowego ludzkosci, ktore jest dostepne dla kazdego w tzw. otwartych
domenach, b) drugim waznym trendem jest wzrost roli obrazéw w zyciu
codziennym i zawodowym. Nie przypadkowo mowi si¢, ze zyjemy (i to juz
od kilkudziesigciu) lat w kulturze audiowizualnej czy cyfrowych obrazow,
ktore sukcesywnie zast¢puja pismo i komunikacj¢ oparta na druku. Owa
ekspansja obrazéw zachodzi sukcesywnie od poczatku XX wieku. Byly to
najpierw obrazy analalogowe produkowane przez tzw. stare media (kino,
telewizja, video), a od konca ubieglego stulecia juz cyfrowe produkowane
przez wspomniane nowe media. Na uwage zastuguja ekspansja obrazéw
cyfrowych. Sprzyjaja temu stosunkowo tanie i fatwe w obstudze urzadzenia
— na czele ze smartfonami. Codziennie w portalach typu Facebook, Pinterest
czy Google+ nie mowiac juz o YouTubie, Vimeo, Instagramie czy Flickerze
laduja miliony zdje¢ czy nagran filmowych. Czym$§ powszednim sa juz
prezentacje czy infografiki (i inne rodzaje grafiki rastrowej i wektorowej). Do
tego dochodza obrazy i nagrania z monitoringu, trojwymiarowe i hologramy.
Coraz czesciej takze produkcja obrazéw staje si¢ nie tylko rozrywka, lecz
takze istotnym sktadnikiem wielu zawodow 1 profesji. Obrazy zatem staty si¢
wazng czescig zbioru informacji produkowanego przez wspoOlczesne
spoteczenstwa.

Aby mie¢ lepsze wyobrazenie o skali zjawiska przytoczmy pare¢ liczb. I tak
na przyktad: wszystkie spisane do tej pory teksty (dokumenty, ksigzki,
artykuty, gazety 1 innego typu publikacje) z catego $wiata, we wszystkich
jezykach od poczatku historii piSmiennictwa to pojemno$¢ ok. 350
PETABAJTOW (i ta liczba caty czas roénie). Materialy multimedialne z kolei
liczy si¢ juz w zetabytach 1 yotabytach. Szacuje si¢, ze w roku 2018 liczba
zgromadzonych danych siggneta ponad 9oo eksabajtow . Obecnie internet
zajmuje ok. 10 jottabajtow (jeden jottabajt to: 10 000 000 000 000 000 GB).
Firma Google codzienne przetwarza ponad 25 petabajtow danych
(https://lenovozone.pl/blog/eksplozja-big-data-infografika/).

Te wszystkie przyktady duzych kolekcji danych, ktore produkuje
spoteczenstwo informacyjne okresla si¢ najczesciej jako: big data i large data.
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Nie trzeba chyba dodawaé, ze wielkie kolekcje danych to kopalnia
wiadomo$ci o wspodlczesnym spoleczenstwie — waznych nie tylko dla
badaczy ale rowniez dla politykow, $wiata biznesu czy rozrywki. Najpierw
jednak pare stow czym sg owe big data? Pojecie to zostato zdefiniowane
w roku 2001 przez analityka Douga Laneya pracujacego dla Meta Group
1 odnosito si¢ do danych, ktore cechujg si¢: a) duzg liczba, b) duzg szybkoscia
przeptywu 1 ¢) réznorodnoscia. Zbiér danych Big Data liczy si¢ od kilku
terabajtow (maty) do kilku petabajtow (duzy). Szybkos¢ przeptywu danych
odbywa si¢ obecnie $rednio z szybkoscig 100 Mb/s (LTE) i wkrétce znacznie
wzrosnie dzigki technologii SLTE (1000 Mb/s) 1 wigkszo$¢ z nich jest
nieustrukturyzowana, tj. nie pasujag do zadnych wczesniej spotykanych
standardow. Sg to bowiem: wideo, muzyka, obrazy, teksty, itp. ( Lee, Sohn
2016, s.29). Z drugiej strony twierdzi si¢, ze ,,Zbiory danych nie muszg mie¢
wielkosci liczonej w terabajtach. W przypadku walk sumo caly zbior zawiera
mniej bitdw, niz obecnie sktada si¢ na standardowe zdjecie cyfrowe. Jednakze
analiza z zakresu big data uwzglednita ich wigcej, niz uwzgledniatoby
badanie z uzyciem proby losowej. Kiedy wigc moéwimy o big data,
w mniejszym stopniu mamy na mysli wielko§¢ w warto$ciach
bezwzglednych, a w wigkszym we wzglednych, wzgledem catego zbioru
danych (Mayer-Schonberger, Cukier 2014, s.48).

Big data oznaczaja wiec wielkie zbiory, lecz czgsto sktadajace sie
z stosunkowo ,,mato wazacych” elementow. Natomiast large data obejmuje
relatywnie niewielka grupe zbioréw wazacych z kolei bardzo duzo. Bedg to
gtéwnie wielkie portale spotecznosciowe (You Tube, Vimeo, Flickr,
Facebook, Twitter, Instagram, Pinterest czy Wikipedia). Najwigkszym
wyzwaniem w przypadku large data jest ogarnigcie ich jako catosci. Inaczej
moéwige (biorge jako przyktad Facebooka czy Googlet+): w przypadku big
data badamy np. sieci kontaktow, jakie utrzymuje dana osoba, a w przypadku
large data badamy caly ten portal/e.

Od prawie 5000 tys$ lat — a wigc od momentu kiedy Sumerowie i nieco pdzniej
Egipcjanie wynalezli odpowiednio: pismo klinowe 1 hieroglify gléwny
sposobem utrwalania i komunikowania wiedzy o $wiecie stalo si¢ pismo.
Wynalazek alfabetu (Fenicjanie) i druku (Jan Gutenberg) tylko utrwalily
dominacje¢ pisma. Szczeg6lnie druk umozliwit poszerzenie kregu odbiorcow
r6znych wytworow kultury, ktore wezesniej byty znane tylko intelektualnym

elitom 1 walke z analfabetyzmem. Wynalazek Gutenberga umozliwil ponadto
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szereg fundamentalnych zmian w spoteczenstwach zachodnich — poczawszy
od reformacji religijnej, a skonczywszy na nowej formule demokracji,
prawach cztowieka i rozwoju wolnego rynku. Narracje drukowane uzyskaty
monopol na komunikowanie aktéw poznawczych — zwlaszcza naukowych.
Pismo bylo or¢zem humanisty w objasnianiu $wiata, prezentowaniu
rzeczywistosci 1 zmienianiu kultury. Nieposlednig rolg¢ w tych procesach
odgrywata takze literatura, a jej znajomos$¢ byta miarg oglady i wyksztatcenia
. Znamiennym jest fakt, ze jeszcze w pierwszej potowie XX wieku np. film
nie byl uwazany za petlnoprawng dziedzing sztuki. Tak wigc wynalezienie
alfabetu, upowszechnienie si¢ pisma, a p6zniej druku zepchneto komunikacje
obrazkowa 1 oralng (zwlaszcza w sferze publicznej) na dalszy plan,
a zdecydowany monopol zyskaty: dokumenty, ksigzki, prasa i pochodne tych

gatunkow.

Na gruncie praktyki naukowej w erze nowozytnej gldéwnym sposobem
komunikacji wynikow badan naukowych takze stajg si¢ drukowane ksigzki,
a pozniej 1 artykuly. Pismo takze zaczyna stawac si¢ gtdwnym przedmiotem
badan naukowych. W naukach historycznych to tzw. zrédla pisane zawsze
byly wyzej cenione od znalezisk materialnych czy wizualnych (malowidta,
ryciny, dzieta malarskie). Od czaséw Reformacji rozwingla si¢ specjalna
metoda krytyki i interpretacji tekstow — zwana hermeneutyka. Poczatkowo
byla to hermeneutyka biblijna (wyrosta na gruncie sporéw protestantow
z katolikami), a od wieku XIX — tzw. hermeneutyka filozoficzna (ufundowat
ja niemiecki filozof Friedrich Schleiermacher). W latach 60-tych XX stulecia

wreszcie narodzita si¢ hermeneutyka pofenomenologiczna (Gadamer).

W wyniku ruchu postmodernistycznego (od konca lat 6o-tych XX w.)
zainteresowanie pismem osiaggneto swe apogeum. Za sprawa takich
filozofow, jak Foucault czy Derrida (Europa) oraz Rorty czy Davidson (USA)
mozna mowi¢ o swoistym pantekstualizmie — pogladzie, ze wszystko mozna
konceptualizowa¢ w kategoriach tekstualnych. W opinii rzecznikow takiego
stanowiska: $wiat, historia czy kultura sg tekstem — po za ktérym zadna
rzeczywisto$¢ juz nie istnieje. Kluczowymi wigc kompetencjami staly si¢ te
zwigzane z interpretacjg tekstow, a takze pisaniem tychze. Utarlo si¢
przekonanie, ze dobry historyk czy, powiedzmy, antropolog
kulturowy/kultury powinien by¢ dobrym ,,pisarzem”.

W praktyce artystycznej od czasow OsSwiecenia to powie$¢ zyskuje

uprzywilejowang pozycje — nie tylko jako gatunek literacki ale rowniez jako

gléwny rodzaj sztuki objasniajacy swiat i komunikujacy wszystkie nasze akty

poznawcze 1 doznania zmystowe za pomoca jezyka pisanego.. Podobny status
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zyskuja takze (od XIX wieku) ré6zne gatunki prasowe.

Cata praktyka edukacyjna (jeszcze od czas6w antycznych) byta oparta na
materiatach tekstualnych. Gléwnym zrédtem wiedzy, obok nauczyciela, byty
podreczniki i ksigzki. Jedng z najwazniejszych umiejetnosci byta oczywiscie
nauka czytania pisania. Ten stan rzeczy praktycznie nie zmienit si¢ do dnia
dzisiejszego. Jedyng powazniejszg zmiang jest ostabienie roli nauczyciela —
jako dostawcy wiedzy, a wzmocnienie roli zrodet internetowych (teksty
cyfrowe glownie). W tzw. ksztalceniu humanistycznym (literatura, historia)
caly czas kladzie si¢ duzy nacisk na interpretacje dziet literackich (z r6znych
epok), analiz¢ zrodet historycznych i na pisanie réznego typu rozprawek
1 wypracowan. Podobna sytuacja przedstawia si¢ na gruncie edukacji
wyzszej, a zwienczeniem studiow licencjackich, magisterskich czy

doktorskich jest przygotowanie pisemnej rozprawy.

Nastanie ery spoteczenstwa informacyjnego i sieciowego spowodowato
rewizje wielu zatozen dotyczacych celow i1 metod edukacji i szerzej:
pedagogiki. Zakwestionowano przede wszystkim tzw. transmisyjny model
nauczania polegajacy na przekazywaniu przez nauczyciela do ucznidw
wiedzy z okreslonych dziedzin i jej pamigciowego opanowywania. Nadal
jednak w ksztatceniu humanistycznym dominuja tzw. kompetencje literacko-
jezykowe. Znaczy to, ze jest ono nastawione gtownie na wdrazanie do tzw.
kultury literackiej (pisanie 1 interpretacja tekstow). Tymczasem, jak
wspomniano wczesniej, w wieku XXI jestesmy $wiadkami dwoch
niezmiernie waznych tendencji — pierwsza to: zaznaczajaca si¢ dominacja
obrazoéw, druga: pojawienie si¢ pozatekstualnych form komunikacji. To
drugie zjawisko jest, z jednej strony, odpowiedzig na ,,wysyp” filmow, zdjec
1 innej grafiki i pojawieniem si¢ wielkich danych (big data), z drugiej strony.

Kino, telewizja, video, a we wspotczesnych czasach digital stories, wniosty
zupelnie nowe sposoby pokazywania §wiata, ktore to sposoby sg juz nie tylko
uzupelnieniem tych jezykowych, lecz stanowig coraz powazniejszg
alternatywe dla pisma. Dla wielu oséb jest juz nie do pomyslenia
pozostawanie tylko na gruncie narracji jezykowych w dziele opisu $wiata czy

komunikowania wynikow badan naukowych.

Jeszcze wigkszym wyzwaniem sg big data. Wielkie kolekcje danych zaréwno
ustrukturyzowanych ( dane tabelaryczne czy statystyczne), jak 1 nie
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ustrukturyzowanych (najczesciej filmy czy zdjecia) sprawiaja fundamentalne
problemy z ich interpretacja przy uzyciu dotychczasowych metod —
stworzonych glownie z mysla o badaniu tekstow i tekstualnego §wiata. Zaden
humanista nie jest w stanie ogarna¢ (postugujac si¢ klasyczng metodologia)

big i large data. Potrzebne sg zatem nowe narzedzia i nowe kompetencje.

Do pobierania, przetwarzania, analizowania i prezentowania big data i large
data wynaleziono nowe metody. Najwazniejszg z nich jest wizualizacja. Jest
ona stosowana juz od dawna w wojskowosci (radary, sonary), medycynie
(promienie X, USG, tomografia komputerowa), reklamie i marketingu (filmy,
animacje poklatkowe, infografiki), wielkich widowiskach (lasery,
hologramy) oraz w naukach przyrodniczych (np. prezentacje danych
statystycznych). Humanistyka, jak na razie, nie w pelni wykorzystuje
mozliwosci technik wizualizacyjnych. Wyjatkiem jest tu preznie rozwijajacy

si¢ w XXI wieku nurt — czyli tzw. humanistyka cyfrowa.

Jednym z podstawowych celow wizualizacji jest prosty i jasny przekaz
okreslonych tresci. Reprezentacje wizualne majg taka przewage
w poréwnaniu z, na przyklad tekstem, ze potrafig przedstawia¢ duze ilosci
danych czytelnie i w formie skondensowanej (Osinska: 48). W przypadku
pracy z big data chodzi o co$ znacznie wigcej, a mianowicie o wydobycie
z ,,morza” informacji okreslonych prawidtowosci, trendéw, zaleznosci czy
relacji, ktorych nie mozna dostrzec ,,golym okiem”. Ponadto, wizualizacja/e
moze/moga spetnia¢ inne istotne we wspolczesnym Swiecie funkcje.
W literaturze przedmiotu najczesciej wskazuje si¢ na takie, jak: a) redukcja
informacji, b) analityczna — czyli wiedza o strukturze danych, ich cechach
1 korelacjach, c¢) intelektualna — czyli obrazowanie problemu i sposoby jego
rozwigzania (mapy mysli), d) komunikacyjna (Osifiska 2016, s. 121-132).

Innym jeszcze zjawiskiem sa wizualizacje okre§lonych zjawisk 1 badan
w tzw. czasie rzeczywistym. W spoleczenstwie informacyjnym produkuje si¢
tak duze ilosci danych, Zze nie mogg by¢ one przetworzone przez
najpotezniejsze nawet zespoly badaczy czy analitykdw. Zatem coraz czgsciej
do ich obrobki wiacza si¢ algorytmy komputerowe 1 sztuczng inteligencje,
ktore na biezaco analizuja naplywajace dane 1 wyswietlaja wyniki.
Przykladem takich dziatan moze by¢ projekt Pulse of the Nation, ktory byt
realizowany na uniwersytecie North Western (USA) we wspodlpracy
z Harvardem (https://www.youtube.com/watch?v=XNsrjsbE2ql).

Z perspektywy nauk informatycznych uzyteczny moze by¢ podziat technik
wizualizacyjnych na: a) wizualizacje informacji, b) wizualizacje
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przestrzenng, c) techniki modelowania (np. trendow badz prognoz),
d) techniki interakcyjne (np. interfejs uzytkownika), e) kartografie
(https://pl.wikipedia.org/wiki/Wizualizacja ).

W przypadku humanistyki mozna moéwi¢ o dwodch fundamentalnych
rozumieniach wizualizacji: 1) wizualizacji jako metody badawczej
(analitycznej, interpretacyjnej, itp.), 2) wizualizacji jako nowej formy
komunikacji (przedstawiania, prezentacji) wiedzy o $wiecie i cztowieku,
ktéra moze zastapi¢ narracje pisane (ksiazki, artykuty).

W spoteczenstwie informacyjnym i kulturze opartej na dominacji obrazéw
ksztatcenie kompetencji do szeroko rozumianej wizualizacji nie jest juz jakas
,»moda” badz dodatkiem to tradycyjnych (tekstualnych) metod badawczych
czy komunikacyjnych tylko fundamentalng umiejetno$cia warunkujaca
skuteczng partycypacje w wielu praktykach spotecznych. W dalszej wigc
czeSci zostang ukazane najwazniejsze kompetencje wizualizacyjne
w dziedzinie szeroko rozumianej humanistyki. Moja uwaga skupi si¢ na
nastepujacych odmianach wizualizacji: a) grafika informacyjna, b) animacje
komputerowe, c) wizualizacje tworzone za pomocg pakietow Pythona
ijezyka R, d) digital stories. Prawie wszystkie one bezposrednio badz
posrednio zwigzane s3 z koniecznoscig pracy z wielkimi zbiorami danych:
ich pobieraniem, przetwarzaniem, analizowaniem 1 prezentowaniem.
Wiekszo$¢ oséb w XXI wieku bedzie w mniejszym lub wigkszym stopniu
miata do czynienia z r6znego rodzajami big data. I large data. Praca z nimi
wymaga odmiennych kompetencji niz np. praca z tekstami. Humanisci

réwniez maja/bgda mieli do czynienia z ,,danetyzacja”.

Grafika  informacyjna to  obrazowe przedstawienie zlozonych
1 wielowymiarowych zjawisk w prosty i czytelny sposob (Biecek 2016, s.18).
Tego typu grafiki sprawdzaja si¢ najlepiej w prezentacji danych, ktorych opis
bytby bardzo skomplikowany 1 co za tym idzie pracochtonny (np. migracje
ludnosci). Najpopularniejsza odmiang grafiki informacyjnej sg infografiki.
Proces ich tworzenia polega na zapewnieniu przejrzystosci przekazu
(priorytet) oraz dostarczeniu najwazniejszych informacji w skondensowane;j
formie — czyli wlasnie graficznej (zdjgcia, rysunki, wykresy). Infografika ma
za zadanie przyku¢ uwage adresata i umozliwi¢ mu szybkie zapoznanie si¢
z zawartos$cia ( Newsom, Haynes 2004, s. 236.). Ponadto, uwaza si¢ ze, dobra
infografika powinna skloni¢ adresata do skupienia si¢ na tresci przekazu,
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zaprezentowa¢ wiele liczb na niewielkiej powierzchni oraz utatwié
adresatowi pordéwnywanie danych (Tufte 1983, s. 13)

Stworzenie infografiki to nie tylko wizualne przedstawienie danych. To
wykorzystanie tekstu 1 grafik do opowiedzenia historii prezentujacych fakty,
liczby i czesto skomplikowane informacje w wizualnej formie, dzigki czemu
moga by¢ one bardziej zrozumiate dla odbiorow
[https://blog.brand24.pl/ciekawe-i-chetnie-udostepniane-infografiki]

Istnieje wiele programéw do tworzenia tego typu grafik. Do
najpopularniejszych zaliczy¢ mozna: Piktochart, Easelly, Inforgr.am,
Visual.me, Canva czy Visme (ten ostatni zawiera rowniez o$ czasu). Sg to
gléwnie darmowe programy 1 dzialajagce na wszystkich systemach

operacyjnych.

Animacja komputerowa to tworzenie ruchomych obrazéw z wykorzystaniem
sprzetu elektronicznego 1 odpowiedniego oprogramowania. Dzieli si¢ na
animacj¢ 2D 1 3D. Stanowi ona polaczenie tradycyjnej animacji (analogowej)
z grafika. Dzigki rewolucji cyfrowej animacja komputerowa zyskata nowe
mozliwos$ci rozwoju i nowe zastosowania (np. w grach komputerowych czy
wirtualnej rzeczywistosci). Aby stworzy¢ iluzje ruchu, na ekranie komputera
wyswietlany jest okreslony obraz, po czym szybko zamienia si¢ go na
nastepny, ktory jest podobny do poprzedniego, lecz z nieznacznymi zmianami

w pozycji obiektow.

Animacja komputerowa jest generalnie rzecz biorgc cyfrowym spadkobierca
sztuki animacji nieruchomych obiektow trojwymiarowych (np. kukielek)
1 animacji poklatkowej ilustracji ptaskich. W przypadku animacji 3D, obiekty
(modele) budowane (modelowane) sg na ekranie komputera, po czym
trojwymiarowe figury otrzymuja wirtualny szkielet. W przypadku animacji
ptaskich, korzysta si¢ z oddzielnych obiektow (ilustracji) i oddzielnych
przezroczystych warstw [https://pl.wikipedia.org/wiki/Animacja_
komputerowa].Coraz popularniejsze staja si¢ rowniez animowane filmy 3D.
Sa to najczesciej kilkuminutowe utwory wizualizujace okreslone zjawiska
1 obiekty z otaczajacej nas rzeczywistosci. Ich cechg szczegdlng sg tzw.
fotorealistyczne efekty. Najlepszym (z darmowych) programem do tworzenia
animacji (3D) jest Blender. Z po$rod tych do tworzenia animacji 2D na uwage
zashuguja: Open Toonz, Tupi, Crazy Talk Animation czy Wick Editor. Inng
ciekawg odmiang sg tzw. animowane ilustracje, zdjecia i GIF-y. Sztuka ich
tworzenia polega po prostu na ozywianiu danych postaci badz, powiedzmy
napisOw, wystepujacych np. na zdjeciach czy plakatach.
17



Kolejng odmiang wizualizacji s3 te tworzone za pomocg okreslonych
jezykow programowania. Stuzg one przede wszystkim do pracy z duzymi
ilosciami danych (big data). Prostg ich analize 1 wykresy mozna uzyskac za
pomocg Excela. Jednakze przy bardziej skomplikowynch interpetacjach — np.
zaawansowanych statystykach czy modelowaniu prognoz Excel okazuje si¢
niewystarczajacy i zmuszeni jestesmy korzysta¢ z pakietow przygotowanych
dla danych jezykow programowania. Na czoto wysuwaja si¢ tutaj Python oraz
R (ostanio pojawita si¢ Julia jezyk stworzony przez Microsoft). Wspomniane
jezyki zawieraja wiele tzw. bibliotek, za pomoca ktérych mozemy
pobra¢ interesujace nas dane, ,,0czysci¢” je, przeanalizowac 1 zwizualizowac.
W przypadku Pythona beda to: NumPy, Pandas, Tkinter i Matplotlib
(McKinney 2012, s.18-19). Jesli chodzi o jezyk R to na uwage zastuguja: Shiny
1 Ggplot.

Jesli chodzi o wspomniane przed ,,chwilg” biblioteki Pythona czy R to stuza
one gléwnie do analizowania i wizualizowania danych tekstowych
(w formatach: csv, jason, xml, itp.) natomiast nie sg przystosowane one do
wizualizacji filmow, zdje¢ czy relacji na, powiedzmy, portalach
spotecznosciowych. W tym celu musimy positkowa¢ si¢ specjalnie
dedykowanym oprogramowaniem, jak: image plot i image jay Lva
Manovicha — przeznaczone do wizualizacji klatek filmowych i1 grafiki
(http://lab.softwarestudies.com/p/software-for-digital-humanities.html) czy
Gephi - do wizualizacji grafow, za pomoca ktérych przedstawiamy realcje
1 sieci powigzan zachodzace migdzy roznymi aktorami w $wiecie fizycznym
lub/i wirtulnym (https://gephi.org/).

Wreszcie digital stories. Sg one nowym rodzajem komunikowania wiedzy
1 opisu rzeczywistosci. Genetycznie wywodzg si¢ z tzw. digital storytelling —
czyli krétkich opowiadan zawierajacych kilkanascie zdj¢¢, z dodang narracja
1 czasami podkltadem muzycznym. Digital stories nie tylko przetamuja
monopol pisma na komunikowanie naszych aktow poznawczych ale
wzbogacajg komunikat'y o elementy multimedialne (obraz, dzwigek,
narracja). Dzigki temu sg one nie tylko atrakcyjniejsze w odbiorze ale takze
lepiej dostosowane do oczekiwan odbiorcow wychowanych juz w kulturze

audiowizulane;.

Poza wspomnianymi cechami i zaletami, digital stories pelnig niezwykle

doniosta rolg, a mianowicie umozliwiaja prezentacj¢ wynikow badan —

prowadzonych na duzych kolekcjach danych i z zastosownaiem technik

wizualizacyjnych. Eksploracja §wiata big data wymaga (jak pisalem wyzej)

nowych metod 1 narzedzi. Otrzymane rezultaty zwykle majg postaé serii
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zdje¢, klatek filmowych, animacji, obrazéw 3D czy wykresow. Czasami sg
multimedialne i interaktywne. Narracja pisana (np. drukowane artykuly czy
eseje) nie jest w stanie tego wszystkiego zaprezentowac. Potrzebne sg wigc

nowe $rodki wyrazu i takimi sg digital stories.

Digital stories czgsto sg mylone z prezentacjami (w rodzaju Power Pointa czy
Prezi). Klasyczna prezentacja wszakze jest czym$ odmiennym. Integralng
czg$cig prezentacji bowiem jest obecno$¢ prezentera, ktdry za pomcg slajdow
przedstawia jaki$ temat. Owe slajdy ilustruja stawiane przez niego pytania,
tezy czy twierdzenia. Digital stories sg autonomiczng catoscig (tak jak
ksigzka) 1 nie potrzebuja zadnego zewnetrznego komentatora (nie sg
dodatkiem to wyktadu czy wystgpienia). W celu ich towrzenia buduje si¢
specjalne programy. Do najciekawszych zaliczy¢ mozna: Explain everything,
Powtoon, Sutori 1 Thinklink. Co wigcej zaczynaja powstawac spoecjalne
naukowe periodyki, w ktorych mozna publikowaé takie stories (Joove czy
polska: Medialica).

Podsumowujac, cala dotychczasowa edukacja na gruncie humanistyki byta
oparta na piSmie i przygotowywata do pracy z tekstami. W tym modelu
najwazniejszymi umiejetnosciami  byly: czytanie ze zrozumieniem,
opanowanie regut pisania roznych gatunkéw (rozprawka, opowiadanie, esej,
itp.), doskonata znajomo$¢ gramatyki i ortografii, wreszcie: znajomos$¢
dziejow literatury. Wigkszo$¢ informacji takze czerpano z ksigzek, gazet
1 artytkutow.

W $wiecie wspotczesnym rola pisma maleje. Maleje rowniez rola
komunikacji opartej na piSmie. Ludzie w XXI wieku zyja w $wiecie obrazow
generowanych cyfrowo. W zwigzku z tym wzrasta rola komunkacji
medialnej. Coraz wyzej cenione sg umiejetnosci krytycznej analizy mediow.
Rynek pracy poszukuje specjalistoéw od tworzenia multimediow i ta tendencja
bedzie si¢ jeszcze nasila¢. Szczeg6lni cenieni sg réznego typu analitycy
danych (takze medialnych) 1 specjalisci od wizualizacji tychze. Umiejetnos¢
tworzenia przekazow opartych na wizualizacji staje si¢ rOwniez warunkiem
tworczej partycypacji w praktykach spoleczenstwa informacyjnego:”zwrot
od dystrybucji do cyrkulacji jest sygnatem w kierunku bardziej
partycypacyjnego modelu kultury, w ktérym odbiorcy to juz nie tylko
konsumenci przekazoéw dla nich skonstruowanych, ale ludzie ksztattujacy,
rozpowszechniajacy, remiksujacy 1 zmieniajacy treSci medialne na wiele
sposobdéw”’(Jenkins, Ford i in. 2018, s. 34). Stad palaca konieczno$cig staje si¢
ksztalcenie szeroko rozumianych kompetencji medialnych, a zwlaszcza

réznego rodzaju technik 1 metod wizualizacji, przyktady ktorych staralem sie
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pokaza¢ w niniejszej ,,wypowiedzi”. Odnosi si¢ to przede wszystkim do
humanistoéw, dla ktorych praca z tekstami byta do tej pory niekwestionowang

zasada.
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Argumentacja Jaegwona Kima przeciwko
nieredukcyjnemu fizykalizmowi i jej krytyka

Abstract

The aim of the paper is to present Jaegwen Kim’s
arguments against nonreductive physicalism. The
Korean-American scientist was against the
nonreductive consensus, presenting against it his
argument that is meant to refute mental causation.
First, | briefly outline what nonreductive
physicalism is, and then | present the four
principles of Kim that he uses in his argument,
which ultimately become the cause of critique of
his theory, which I present in the final section of the
paper. Kim’s argument turns out to be flawed, but
it should be borne in mind that the mind-body issue
is a special kind of problem for which humanity
may not be able to find a solution due to man’s
limited cognitive abilities.

MIRON KADZIELA®!
Abstrakt

Celem tekstu jest przyblizenie argumentow
Jaegwona Kima przeciwko nieredukcyjnemu
fizykalizmowi. Koreansko-amerykanski uczony
byt przeciwnikiem konsensusu nieredukcyjnego,
przedstawiajac przeciwko niemu swodj argument
majacy obali¢ przyczynowos¢ mentalng. Wpierw
pokrotce przedstawiam, czym jest nieredukcyjny
fizykalizm, nastgpnie przedstawiam cztery zasady
Kima, ktorych uzywa on w swojej argumentacji,
a ktore staja si¢ ostatecznie przyczyng jego krytyki
przedstawionej w  ostatniej czeSci  pracy.
Argumentacja Kima okazuje si¢ wadliwa, lecz
nalezy mie¢ na uwadze, ze problem relacji umyst-
ciatlo jest problemem szczegdlnym, dla ktorego
czlowiek by¢ moze nie jest w stanie znalezé
rozwigzania z powodu jego ograniczonych
zdolnosci poznawczych.
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konferencji ,,Rejestry kultury” z prezentacja ,,Glgbokie rozwarstwienie amerykanskiego mainstreamu”. Interesuje
si¢ egzystencjalizmem, fenomenologia, problemem umyst-ciato.




1. Wstep

Na przestrzeni swojej kariery akademickiej Jaegwon Kim opublikowat szereg
tekstow, w ktorych argumentowat przeciw nieredukcyjnemu fizykalizmowi.
Whioskiem, ktéory wysungé mozemy z jego prac jest albo przyjecie
redukcyjnego fizykalizmu, albo epifenomenalizmu. Te wnioski sg jednak
tylko pozorne, bowiem sam Kim twierdzi, ze jego argumentacja doprowadzié
moze jedynie, jak pokaze ponizej, do stwierdzenia, ze przyczynowos¢
mentalna jest niezrozumiata. Argumentacja Kima jest wigc przede wszystkim
atakiem na przyczynowo$¢ mentalng w rozumieniu nieredukcyjnego
fizykalizmu 1 tym samym atakiem na tzw. konsensus nieredukcyjny, ktory
sugeruje, ze nieredukcyjny fizykalizm jest stanowiskiem dominujacym
w dyskursie dotyczacym problemu umyst-ciato (Block, 1997, 107-132).

2. Nieredukcyjny fizykalizm

Nieredukcyjny fizykalizm (NRP — ang. nonreductive physicalism) jest tezg
metafizyczng, wedlug ktorej twierdzi sie, ze byty naszego §wiata tworza
ontologiczng i przyczynowg sie¢, ktéra jest fizyczna, lecz nie moze by¢
zredukowana lub w pelni wyjasniona przez prawa, wlasciwosci czy pojecia,
ktére mozna odkry¢ i przedstawi¢ w ramach nauk fizycznych (Morales, 2014,
27-43). Co wazne, jes$li NRP jest prawdziwy, wowczas wlasno$ci mentalne sg
wlaczone do wiasno$ci fizycznych, poniewaz sg czescig sieci, ktora jest
fizyczna. Ten szkoput odréznia NRP od dualizmu (Haug, 2011, 451-469).

Wedtug Kima nieredukcyjny fizykalizm sktada si¢ z kilku konkretnych tez —
monizmu fizykalnego, antyredukcjonizmu, realizacjonizmu i kauzalizmu. To
znaczy, ze wszystkie konkretne partykularia sg fizyczne, wlasnosci mentalnie
nie s3 redukowalne do wlasnosci fizycznych, wszystkie wtasnosci mentalne
sa realizowalne fizycznie, a wlasno$ci mentalne posiadajg moce przyczynowe
(Kim, 1993, 344). Kim wymienia w jednym ze swych pdznych tekstow (Kim,
2005, 15) zalety NRP — jest to sposdb na ochrong autonomii sfery mentalnej,
bez uciekania si¢ do antyfizykalnego dualizmu. Przy uznaniu prymatu sfery
fizycznej, zaznacza si¢ rdznice od reszty $wiata istot z mentalno$cig —
swiadomoscia, racjonalnoscia. To stanowisko uznaje  nasz
zdroworozsadkowy poglad, ze jesteSmy wyjatkowi, obdarzeni inteligencja
1 kreatywnoscia, rodzaju nieznanego w reszcie natury. Pozwala to tez
psychologii istnie¢ jako nauce, poniewaz analizuje ona owe nieredukowalne
wlasnosci fizyczne, funkcje, zdolnosci itp. Zdaniem Kima NRP jest jednak
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ostatecznie mys$leniem zyczeniowym — NRP jest prawda, gdy przyjmiemy
mentalng przyczynowos$¢ standéw mentalnych superweniujacych na stanach
fizycznych, a to, jak Kim bedzie starat si¢ wykazac, nie jest mozliwe (Kim,

20085, I5).

Wazna koncepcja nieredukcyjng jest monizm anomalny Donalda Davidsona,
ktory probuje potaczy¢ intuicje monistyczng oraz antyredukcjonistyczng.
Davidson twierdzi, ze prawa psychologiczne sg niesprowadzalne do praw
fizycznych, ale tez, Ze nie istniejg takie prawa w $cistym znaczeniu. Azeby to
pogodzi¢ proponuje, aby zrezygnowaé z utozsamiania rodzaju zdarzen
mentalnych z fizycznymi, a za to utozsamia¢ konkretne egzemplarze zdarzen
fizycznych 1 mentalnych. Teoria Davidsona jest jednak drogg do
epifenomenalizmu — co prawda, proponujemy tozsamos$¢ mentalnego
z fizycznym, ale tylko w konkretnym przypadku. Nie jest to pelna teoria
identycznosci, poniewaz rodzaj mentalny jako taki, w tym ujgciu, nie jest
koniecznie redukowalny do fizycznego. Jest to epifenomenalizm rodzajowy,
poniewaz u Davidsona nie ma definicji koordynujgcych, tj. nie ma praw
psychofizycznych, a zachodza jedynie jednostkowe relacje tozsamosci
(Paprzycka, 2003, 32). Zdarzenie mentalne jest anomalne, co oznacza, ze nie
ma zadnego $cistego prawa, na podstawie ktorego mozna przewidywac te
zdarzenia (Paprzycka, 2003, 32), a za to konkretne zdarzenia mentalne
podpadaja pod $ciste prawa deterministyczne, tylko gdy sa utozsamione
z konkretnym zdarzeniem fizycznym, ktére wszak podlega prawom
fizycznym. Zdarzenie mentalne musi wigc wpierw wejs¢ w interakcje
przyczynowa ze zdarzeniem fizycznym 1 otrzyma¢ w ten sposob opis

fizyczny.

3. Argumentacja Jaegwona Kima

Przed przejSciem do krytyki przyczynowos$ci mentalnej u Kima, nalezy
pochyli¢ si¢ nad kwestig praw psychofizycznych i ponownie siggna¢ do teorii
Davidsona. Kim bowiem analizuje ten problem w konteks$cie jego rozwazan
(Kim, 1979, 35), gdzie jest to szczegolnie istotny problem. Kim zwraca uwage
na to, ze Davidson probuje uzasadni¢ przyczynowos¢ psychofizyczng
pomimo twierdzenia, ze nie ma praw psychofizycznych. W koncu Davidson
twierdzi, ze zdarzenie mentalne jest anomalne i nie podlega prawom
1 psychofizycznym, i psychologicznym (obu tych rodzajéw praw nie ma), bo
inaczej zdarzeniem mentalne wyjasnialne byloby nie tylko poprzez
deskrypcje fizyczna i prawa fizyczne, ale tez przez prawa psychofizyczne

1 psychologiczne (Kim, 1979, 35). Kim twierdzi jednak, ze deskrypcje
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neurofizjologiczne nie  moga zosta¢ oddzielone od korelacji
psychoneuronalnej. Obserwowane fenomenalne zdarzenia mentalne, takie,
jak bdl czy mrowienie, sg powigzane z fundamentalnymi dla nich procesami
neuronalnymi. Takie powigzanie jest, zdaniem Kima, przynajmniej zblizone
do prawa. To znaczy — jest korelacja pomiedzy zdarzeniami sensorycznymi
a ich podstawa neuronalng (Kim, 1979, 35). Przy przeprowadzaniu redukcji
tozsamo$ciowej nie mozna tego ignorowac. Przyblizajac swoj argument
przeciw przyczynowos$ci mentalnej, ktory przedstawiam ponizej, Kim
posluguje si¢ twierdzeniem, ze pomigdzy zdarzeniem mentalnym
a fizycznym jest jakie§ powigzanie psychofizyczne, a zgodnie
z ,,Hume’owska koncepcja przyczynowosci” (Kim, 1979, 35), zaktadamy, ze

jest to powigzanie na zasadzie prawa.

Jaegwon Kim na potrzeby swojej argumentacji wprowadza trzy zasady (Kim,
2005, 15-17), ktére pomoga mu wykaza¢ falsz przyczynowosci mentalnej
1 beda podstawa jego rozwazan.

Kryterium rzeczywisto$ci — rzeczywiste jest to, Co ma moc przyczynowa.

Zasada przyczynowego wykluczenia — dla kazdego zdarzenia jest co najwyzej jedno
kompletne i niezalezne wytlumaczenie przyczynowe.

Zasada przyczynowego domknigcia — wszechswiat fizyczny jest przyczynowo
zamkniety, czyli kazde fizyczne zdarzenie ma swojg przyczyne oraz ma kompletne

przyczynowe wyjasnienie w konteks$cie innego fizycznego wydarzenia.

Te zasady pozwolg Kimowi przeprowadzi¢ krytyke przyczynowosci
mentalnej, ktora przebiega nastepujaco:

Niech M bedzie zdarzeniem mentalnym, a P jego korelatem neuronalnym.
M zachodzi w czasie, gdy wystgpuje tez P. M 1 P sa wigc swoimi
jednoczesnymi ekwiwalentami nomicznymi. Jesli przyjmiemy tez, ze M jest,
zgodnie z przyczynowoscia mentalng superweniujagcych na podstawie
neuronalnej stanéw mentalnych (psychofizyczng relacja kauzalng),
przyczyng innego fizycznego wydarzenia P*, przyjmujemy wowczas, ze jest
jakie§ prawo, ktére tagczy M z P* (wlasnie owo wspomniane wczesniej
postulowane powigzanie psychofizyczne, ktére jest prawem). Koniecznie,
z racji nomicznej ekwiwalencji M 1 P, jest tez potaczenie pomigdzy P 1 P*.
Ponadto na P* superweniuje jaki$ stan mentalny M*. Zeby to stalo sie
tatwiejsze do przyswojenia, rozrysujmy te stany na przyktadzie. P to uktucie
igla palca, M to uczucie bolu, P* to odsunigcie reki od igly, a M* to ulga po

25



usuni¢ciu palca od zZrédla bolu. Wydarzenie M* jest tez nomicznym
ekwiwalentem P*, zachodzi w tym samym czasie, superweniujac nan.
Oznacza to, ze M* powstaje, gdy istnieje tez P*, jest od P* kompletnie
zalezne 1 przezen generowane. Powstaje wigc takze powigzanie pomiedzy
P aP* - z racji nomicznej ekwiwalencji M 1 P, co zostalo wspomniane
wczesniej, ale tez dlatego, ze widzimy, ze te zdarzenia zachodza po sobie
i, tak jak przy M [0 P*  przyjmujemy, ze istnieje jaka$ przyczynowos¢
pomiedzy zjawiskami P i P*. P* ma w ten sposéb dwie przyczyny: P 1 M.
Przyjmujac zasade¢ [2], musimy uznaé, ze ktora$ z przyczyn nie oddzialuje
przyczynowo na P*. Jesli usuniemy P, to silg rzeczy zniknie tez M, z racji
tego, ze superweniuje na P i jest od niego zalezny. Musimy wi¢c usunaé
M iuznaé, ze przyczyng P* jest P. Teraz, przyjmujac zasade [1], musimy
przyzna¢, ze M nie jest rzeczywiste, bo nie ma tak naprawd¢ mocy
przyczynowej . Nie tylko nie zachodzi przyczynowo$¢ mentalna, lecz stan
mentalny zostaje zredukowany do swojej podstawy neuronalnej. Czym wiec
s stany mentalne?

Jedyne co nam pozostaje to konieczno$¢ redukcji stanéw mentalnych do
fizycznych poprzez relacje¢ identyczno$ci. Stany mentalne sa wigc
makrowlasno$ciami bytow mikrofizycznych, nawet jesli nie sg rzeczywiste.
Kim daje tu przyktad stotu (Kim, 1979, 40) - mozemy méwic o stole, a nie
o kawatkach drewna czy atomach budujacych stot, lecz jest to jedynie
abstrakcyjne okreslenie odnoszace si¢ nominalnie do pojecia, ktore nie
dotyczy ontologii S$wiata fizycznego. Byty mikrofizyczne stajg si¢
fundamentem nieredukowalnym. W przypadku mozgu, sa to, z tego co

obecnie wiemy, neurony. Kim wprowadza jednak jeszcze jedng zasadg:

4. Brak nieredukowalnych mocy przyczynowych — wszystkie moce przyczynowe obiektu,
zdarzenia, czy wihasnos$ci sg redukowalne do nizszego poziomu mocy przyczynowe;j,

chyba zZe takiego nizszego poziomu nie ma (Merricks, 1995, 160).

Ta zasada begdzie podstawg do atakow uczonych niepodzielajacych pogladoéw
Kima, co zostanie przedstawione w stosownej czesci tekstu.

Warto w tym konteks$cie wspomnie¢ jeszcze, ze redukcjonizm fizykalny
Kima, ktérego podstawy przedstawilem powyzej, nie jest jedyna droga, ktora
mozna podazy¢ po stwierdzeniu braku przyczynowosci mentalnej. Otdz
zaktadajac zasade [2], lecz nie przyjmujac zasady [1], pozostaje nam poglad
epifenomenalizmu — zdarzenia mentalne istnieja, lecz nie majg

przyczynowego wplywu na $wiat fizyczny. Mimo ze jest to niezgodne z jedng
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zasad Kima, w swoich wczesnych tekstach widzi on epifenomenalizm jako
pewna alternatywe dla redukcyjnego fizykalizmu . Jest tak dlatego, poniewaz
mimo odrzucenia przyczynowosci mentalnej, dostrzega on, ze zdarzenie
mentalne niemniej istnieje 1 ,,zwisa” ono (,,dangle”) z ogdlnej sieci
przyczynowej. Kim twierdzi wrgcz, ze jego teoria jest niczym innym, jak
epifenomenalizmem, o ile porzucimy twierdzenie, ze stany mentalne sg
zalezne od fizycznych albo przynajmniej, jesli stwierdzimy, ze jest jaki$
problem z proponowang teorig o tozsamosci mentalnego z fizycznym. Jesli
jednak méwimy o superweniencji mentalnego na fizycznym, musimy
przyjaé, ze stany mentalne po prostu nie istnieja (Kim, 1979, 47). I do tego

sktania si¢ ostatecznie Kim.

Przeciw redukcyjnemu fizykalizmowi mozna przedstawi¢ argument
z wielorakiej realizowalnosci. W skrocie — dany stan mentalny moze byc¢
realizowany w réznych osobach, a takze w roéznych zwierzgtach innego
gatunku niz ludzki. To znaczy, na przyktad bol moze realizowac si¢ na rozne
sposoby na roznych stanach fizycznych. Pozornie to argument nietrafiony, bo
identycznos$¢ zaklada identyczno$¢ jednego konkretnego stanu mentalnego
z konkretnym stanem fizycznym i nie traktuje przyktadowego bolu w formie
powszechnika, lecz w sensie nominalistycznym. Niemniej Kim bardzo
doktadnie i skrupulatnie odpowiada na ten argument w ramach swojej teorii.
Otéz zalozmy, ze jakie$ x odczuwa bol oraz jakies y odczuwa bol. Jesli
psychologiczne odczucie bolu superweniuje na podstawie neurologicznej, to
jest jaki$ stan bolu C, taki ktory odczuwa zaréwno x 1 y. Nalezy jednak
przypisa¢ kazdemu z nich osobny stan bolowy — C 1 C*, bo nie przyjmujemy,
ze zaré6wno X, jak 1 y odczuwajg ten sam stan mentalny. Czy C 1 C* sg
identyczne? Nie ma powodu, aby tak twierdzi¢ — bol moze mie¢ rozne
podloze, rézne natgzenie, rdzny okres itp. Niemniej jest bolem. Gdy ponadto
bedziemy mowic o X 1y nie jako o ludziach, a jako o przedstawicielach innego
gatunku, np. o mroéwce 1 albatrosie, to niemozliwe jest okreslenie tego, jaka
jest natura bolu u tych zwierzat. Znowu pojawia si¢ u Kima analogia ze stotu
— stolem okres§limy obiekty znaczaco roznigce si¢ od siebie, lecz spelniajace
pewne wlasnosci, ktore mozemy zaobserwowac. Zostang okreslone tym

samym stowem, nawet jesli beda si¢ od siebie rozni¢ (Kim, 1979, 43).

Na trudno$ci natkniemy si¢ dopiero wtedy, gdy problem wielorakiej
realizowalno$ci chcieliby$Smy odnies¢ do innego rodzaju superweniencji,
wychodzac poza podjety w tej pracy temat, tj. do superweniencji moralne;.
Otdz przyjmujac, ze zardbwno Swiety Franciszek z Asyzu, jak i Sokrates to
osoby dobre, lecz wykonywali w swoim zZyciu rdzne czyny 1 przedstawiali
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rézne cechy, to méwimy wciaz o jakim$ jednym dobru. Ta sama wtasno$¢ ma

wiec rézne podstawy. Kim proponuje nastgpujace rozwigzanie:

Niech M superweniuje na N 1 niech P bedzie jakgkolwiek wtasnoscia
w M, taka, ze obiekt x ma P. Wtedy podzbior B od N jest wtasnoscig
podstawy superweniencji wydarzenia x posiadajacego P w wypadku, gdy
B jest minimalnym zbiorem takim, ze X ma wtasnosci w B 1 wszystko inne
posiadajace te wiasnosci, ma P (Kim, 1979, 43-44).

Moéwiac prosciej — w podstawie superweniencji musimy przyjac jakis zbior
czynow, czy cech (podzbior B w jakim$ ogélnym N), ktore sa minimalnie
wystarczajace do uosabiania bycia dobrym (czyli P, ktére posiada
obiekt x, gdzie x to np. Sokrates). W ten sposéb mozna przedstawia¢ soba
rézne wartos$ci 1 posiadac cechy takze spoza zbioru B, lecz wystarczy spetniaé

niektore z tych, ktore obejmiemy w B.

Trzeba wcigz pamigta¢ o tym, co nie zostalo by¢ moze odpowiednio
podkreslone — superweniencja mentalnego na fizycznym u Kima istnieje, lecz
jedynie w formie wyobrazeniowych makrowtasnosci, ktore opieraja si¢ na
bytach mikrofizycznych. Nawet jesli nie byloby zadnego prawa
psychofizycznego ani regulacji superweniencji stanéw mentalnych na
fizycznych, to jasne jest to, ze jest co$, co nazywamy mentalnym i co$, co
nazywamy fizycznym, a ponadto, ze mentalne jest zalezne od podstawy
fizycznej 1 dwie mentalne rzeczy nie r6znig si¢ od siebie, jesli nie r6znig si¢
na poziomie fizycznym. Jest to jednak tylko wyobrazenie, ktore nalezy
zredukowac do stanu fizycznego.

4, Zarzuty

Zarzuty wobec teorii Kima przedstawia przede wszystkim sam Kim. Nalezy
bowiem zrozumieé¢, ze opowiadajac si¢ przeciwko nieredukcyjnemu
fizykalizmowi, nie forsowal on redukcyjnego fizykalizmu ani
epifenomenalizmu. Co prawda, proponuje je jako dwie mozliwe drogi,
szczegOlnie redukcyjny fizykalizm, ktory zgodny jest z wprowadzonymi
przez niego zasadami, lecz przeprowadza takze argument przeciwko temu

ujeciu.

W tekscie z 2005 roku, tj. w jednym z jego pdznych tekstow, mowi wprost,
ze odrzuca redukcyjny fizykalizm (Kim, 2005, 29), a jego atak na NRP byt
tylko tym — atakiem na nieredukcyjny konsensus. Kim odrzuca redukcyjny
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fizykalizm, poniewaz wierzy, ze qualia s3 nieredukowalne 1 wcigz jest to
kompletnie niezrozumiate. Qualia, w tym np. bdl, sa nieredukowalne, a wiec
fenomenalne wlasnosci umystowe nie moga by¢ utozsamiane funkcjonalnie
z podtozem fizycznym. Przeciwienstwo tego twierdzenia jest we
wczesniejszych pracach podstawg teorii redukcyjnego fizykalizmu Kima,
niemniej niezmiennie uznaje on, ze redukcjonizm ma zastosowanie w stanach

psychologicznych umystu .

Ciekawe jest tez to, jak Kim reaguje na to, ze zderzyt si¢ ze $ciang braku

argumentoéw za redukcjonizmem. Uznaje, ze:

Jesli nasz schemat poje¢ bylby radykalnie zmieniony, problemy takze
by si¢ zmienily. By¢ moze nowy schemat nie pozwolilby na
sformutowanie tych lub rownowaznych problemow. Niektorzy
filozofowie byliby sktonni do uznania tego za wystarczajgcq podstawe
do zachecania nas do porzucenia naszego obecnego systemu pojec na
rzecz jakiegos czystszego i bardziej uporzqdkowanego, uwazajgc, ze
zagadka przyczynowosci mentalnej i Swiadomosci jest wystarczajgcym
powodem do wyrzucenia naszego wspotdzielonego schematu
intencjonalnych i fenomenalnych idiomoéw z jego rzekomymi
wbudowanymi ,, kartezjanskimi” bledami i zamieszaniem. (...) Rownie
dobrze moze by¢ tak, ze nasz problem umyst-ciato, lub cos podobnego,
powstaje w kazdym schemacie, ktory jest wystarczajgco bogaty, aby
wiernie oddac nasz swiat w taki sposob, w jaki go spostrzegamy.
Rownie dobrze moze byé tak, ze problem jest niewzruszong
konsekwencjq napiecia pomiedzy obiektywnym sSwiatem fizycznego
istnienia i subiektywnym Swiatem doswiadczenia, i rozroznienie
pomiedzy obiektywnym a subiektywnym jest nieuniknione dla
rozwaznych poznajgcych (...) (Kim, 2005, 30).

A wigc, co moze wyda¢ si¢ zaskakujace, pozornie pozostaje on przy
konsensusie nieredukcyjnym w kwestii stanéw fenomenalnych, uznajac, ze
problem jest nie do rozwigzania. Biorac pod uwagg to, ze Kim przeprowadzit
tez silng redukcyjna krytyke tego konsensusu, mozna twierdzi¢, ze albo
dyskredytuje on wiasne rozwazania, albo ze problem $wiadomosci jest dla
niego niezrozumialy na obu tych gruntach — problem jest wcigz dla cztowieka
tajemnicg, ktorej oba stanowiska nie wyjasniajg (Kim, 2005, 30). To znaczy —
zrozumiate jest dla Kima to, jak przebiega operacja reakcji na bol, ktora jest
jego zdaniem reakcja fizyczng, zalezng od impulsu neuronalnego, lecz
niejasna jest natura towarzyszacego jej bolu jako stanu fenomenalnego.
Niezrozumiato§¢ przyczynowos$ci mentalnej stanéw fenomenalnych,
zarowno na gruncie redukcyjnym, jak i nieredukcyjnym, moze by¢ dowodem
na to, ze relacja umyst-cialo zwyczajnie nie moze zosta¢ w catosci
wyjasniona w ramach zdolnos$ci poznawczych cztowieka 1 poprzez jego
srodki intelektualne. By¢ moze warto wigc zastanowi¢ si¢ nad teorig
misterianizmu Colina McGinna, ktéry wysnuwa podobne wnioski:
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Przez dlugi czas probowaliSmy rozwigza¢ problem umyslt-ciato. Ten
uporczywie opierat si¢ naszym najlepszym probom. Tajemnica utrzymuje sie.
Mysle, ze nadszedt czas, aby szczerze uznaé, ze nie jesteSmy w stanie
rozwigza¢ tej tajemnicy. Ale my$le rowniez, ze ta wlasnie
nierozwigzywalnos¢ — albo jej powdd — usuwa problem filozoficzny
(McGinn, 1989, 349).

Doktadng krytyke redukcyjnego rozumowania Kima przeprowadzit Trenton
Merricks (Merricks, 1995, 156-161). Skupia si¢ on na zasadzie [4], wedtug
ktorej wszystkie relacje przyczynowe makrowlasno$ci musza opierac si¢ na
(1 by¢ wyjasnialne wedtug) relacjach przyczynowych wiasnosci na poziomie
nizszym (na ktorym superweniujg), tj. na faktach mikrofizycznych.
Makrowtasno$ci sa w rozumowaniu Kima zredukowane. Dotyczy to nie tylko
standw mentalnych, lecz jakichkolwiek makrowlasnosci, jak w przyktadzie
stotu — stad Merricks uznaje, ze zasada [4] jest zbyt silna i doprowadza do
absurdu, w ktorym o ludzkim ciele musimy moéwi¢ w kontekscie
pojedynczych atomow, ktore to ciala konstytuuja, bo ciato wedtug kryterium
rzeczywistosci po prostu nie istnieje. Nie ma wigc czegos$ takiego, jak ciato
cztowieka lub sg ciata, lecz cialo jest identyczne z konkretnymi rojami
atomow, ktore, znowuz, zgodnie z zasada [1] nie istnieja, bo nie posiadaja
mocy przyczynowych — istnieja tylko pojedyncze atomy (lub co$ jeszcze
nizej), pomiedzy ktérymi zachodza relacje kauzalne. Zdaniem Merricksa
Kim osuwa si¢ z redukcjonizmu do de facto eliminatywizmu (Merricks, 1995,
160-161).

Merricks pyta dalej: jak gleboko nalezy zejs¢, aby dojs¢ do wydarzenia,
wlasno$ci lub obiektu, ktory nie moze zosta¢ zredukowany do nizszego
poziomu? Powstaja dwie mozliwosci — albo jest jaki$ najnizszy poziom albo
go nie ma. Przyjmujac, ze jest jaki$ najnizszy poziom, zakladamy jakie$
fundamentalne wydarzenia, wlasnosci lub czasteczki, czyli pewne
podstawowe fakty metatizyczne (metaphysical simples). Zdaniem Merricksa
nie jest to w zgodzie z teorig Kima, ktory wszak trzyma si¢ blisko stanow
fizycznych 1 nie ucieka si¢ do wyjasnienia metafizycznego, ktorego
potrzebowaltby, aby stwierdzi¢, ze materia nie jest redukowalna
w nieskonczonos¢. Przyjmujac ponadto [1], musimy stwierdzi¢, ze jedyne, co
istnieje to wlasnie owe metaphysical simples (Merricks, 1995, 160-161)..

Przyjmujac druga mozliwo$¢, tzn. taka, Zze nie ma pewnego najnizszego
poziomu, a zarazem przyjmujac zasade [I], musimy uznaé, Ze nic nie jest
ostatecznie rzeczywiste, bo zawsze bedzie redukowane poziom nizej

1 pozbawione mocy przyczynowej. Dzieje si¢ tak dlatego, ze schodzac ciagle
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0 poziom nizej, nigdy nie otrzymamy bytu, ktory wyjasni moce przyczynowe
poziomu wyzszego. Aby unikng¢ dylematu pomiedzy istnieniem Iub
nieistnieniem najnizszego poziomu, Merricks uznaje, ze nalezatoby usuna¢
albo zasade [1], albo wiasnie [4]. Usunigcie ktorejs z nich podwazy calg
argumentacje Kima przeciwko nieredukcyjnemu fizykalizmowi. Usunigcie
kryterium rzeczywisto$ci pozwoli na uznanie, ze stany mentalne sg
rzeczywiste 1 nie muszg zosta¢ zredukowane, a odrzucenie braku
nieredukowalnych mocy przyczynowych oznacza¢ bedzie, rzecz jasna, ze nie
bedzie tego dylematu, bo nie bedzie przyczyny, aby powstal. Jednakze wtedy
tez nie bedzie mozna przyjac¢ relacji identycznosci, ktora jest podstawg do
redukcji w teorii Kima. Makrowlasnosci moga wowczas pozostaé
rzeczywistymi makrowlasno$ciami, a argumentacja przeciw NRP upada
(Merricks, 1995, 160-161).

Merricks znajduje jednak w jednym z tekstow Kima ewentualng odpowiedz
na swoje obiekcje:

Rozwazajac takie pytania, o to, czy ,naprawde s3” wydarzenia (ponad
substancjami i ich wlasno$ciami), czy substancje sg ,,ontologicznie przed”
wydarzeniami 1 vice versa, jaka jest ,,metafizyczna natura” wydarzen, oraz
inne podobne pytania o fakty, wtasnos$ci, sktadniki, wycinki czasu i tak dalej,
wydaje si¢ niepoprawne myslec¢, ze sg ,,prawdziwe” odpowiedzi, odpowiedzi,
ktére sa prawdziwe, poniewaz prawidlowo przedstawiaja jaki$
przedistniejacy metafizyczny porzadek $wiata. Mysle, ze serce dochodzen
ontologicznych lezy w konstrukcji bardziej niz w opisie (Kim, 1993, 9).

Jest to znamienny fragment, zwlaszcza, ze pozostaje w duchu tego, co
przytaczatem powyzej — pewne] niewytlumaczalno$ci zjawisk 1 tego, ze
ludzkie dochodzenia zamknigte sa3 wewnatrz granic ludzkiego poznania. Kim
nie opisuje $wiata obiektywnego, bo nie ma pewnosci, ze rzeczywiscie ma do
niego dostep, lecz probuje zbudowac lub zburzy¢ teorie tworzone przez ludzi,
aby okresli¢ to, co jest im dostepne. Przez to krytykujac to, co uwaza za luke
W rozumowaniu, nie musi proponowac jednoznacznej odpowiedzi, skoro jej
nie zna. Ponadto musi tez zauwazy¢ luke w swoim wlasnym rozumowaniu,
odrzucajac wszak ostatecznie redukcyjny fizykalizm, ktory moglby by¢
alternatywa dla NRP.

Niemniej ,,serce dochodzen ontologicznych lezy w konstrukcji”. Proba
szukania odpowiedzi na nurtujagce nas pytania powinna opiera¢ si¢ na
budowaniu swoiscie ludzkich struktur pojeciowych, ktére okre§la¢ beda

swoiscie ludzki $wiat. Nie ma wigc tak naprawde wigkszego sensu
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przyjmowaé postawy agnozy biernej w dyskursie pomiedzy redukcyjnym
a nieredukcyjnym fizykalizmem. Postawa czynna, w ramach ktorej
probujemy wzig¢ pod uwage wszelkie racje i1 znalez¢ droge pomiedzy
budowanymi teoriami, zdaje si¢ najbardziej konstruktywna i otwarta na

argumenty z obu stron.
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a poczatku XIX wieku we Lwowie oprocz Teatru Polskiego

réwniez dzialal, pierwszy profesjonalny Teatr Ukrainski — Ruska

Besida, zatozony jeszcze w 1864 r. Jednak historia ruskiego
(ukrainskiego) teatru w Galicji Wschodniej sigga XVIII wieku, kiedy
grekokatolickie seminarium we Lwowie, w czasach austriackiego Rzadu staje
si¢ ,,gniazdem polonizmu”, kiedy w murach tej uczelni po raz pierwszy
czytano dzieta A. Mickiewycza. Wtasnie wtedy w tym ruskim
grekokatolickim seminarium urzadzano widowiska sceniczne w jezyku
polskim. Najpierw grano szkolne komedie Bohomolca, bez udziatu kobiet,
a nastegpnie 1 sztuki innych autorow. Do najzdolniejszych klerykow biorgcych
udziat w tych przedstawieniach nalezaty Jozef Czernecki i Jan Stoczkiewycz.
Ostatni wyrdzniat si¢ duza zdolnoscig literacka, i przettumaczyt wielu sztuk
na jezyk polski dla teatru seminaryjnego, m.in. sztuk¢ Wiosna H. Kleista
(wydanej drukiem 1802 r.). O dalszych przedstawieniach w seminarium
dowiadujemy si¢ dopiero w latach 1829 i 1830. W tych przedstawieniach brali
udziat: Kowalski, Szudlijski, Urycki i Stojewski, ktory wystgpowat w rolach
kobiecych. ,,Na przedstawieniach tych, — jak zauwaza Stanistaw Peptowski,
— bywata liczna publiczno$¢ swiecka, sam Kaminski dyrektor sceny polskiej
we Lwowie wyrazal si¢ nader pochlebnie o grze dyletantoéw” [1, 6]. Jednak
pierwsze ukrainskie przedstawienie, jakie odegrali wychowancy seminarium
lwowskiego, bylo przedstawienie wesela na Rusi, wraz ze wszystkimi
obrzedami, za dyrekcji H. Jachymowycza, pdzniejszego metropolite. Wtem
za czasow jego dyrekcji we Iwowskim grekokatolickim seminarium
znajdowaly si¢ najwybitniejsze Owczesne sity ukrainskich intelektualistow,
m. in.: Szaszkewycz, Wahylewycz, Hotowackyj, Kozanowycz, Mohylnic¢kyj,
Moch, Skomorows$kyj, Szuchewycz, Ustyjanowycz i inne. Po dwuletniej
kadencji H. Jachymowycza jego wpltyw na wychowancow seminarium byt
ogromny. Tak, Ze po ukonczeniu seminarium jeden z jego uczniow, R. Moch
obejmujac probostwo w obwodzie Stanistawowskim napisat w 1848r. 1 wydat
pierwszg ukrainskg komedi¢ Sprawa w seli Klekotyni, a inny 1. Naumowycz
napisat pod wptywem Molierowskiej komedii George Dandin — sztuke Hry¢
Maznycia (wydana w czasopismie ,,Pszczola” w 1849 r.). Za$ inni jego
uczniowie m. in. — C. Skomorows$kyj réwniez przettumaczyl sztuke
Chomiakowa Jermak, a Witoszynskyj nasladujagc wodewil francuski napisat
wodewil — Kozak i ochotnik. Wtem zZadna ze sztuk nie byla wystawiona,
poniewaz byli napisane raczej, jako dialogi bez podzialu na sceny i akty, na

wzdr dramatu szkolnego.

Dopiero po rewolucji 1848 r. w imperium austriackim zaczyna si¢ intensywnie

rozwija¢ kulturalne zycie ukrainskiej wspdlnoty na terenie Rusi galicyjskie;j.
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Dlatego pierwsze publiczne ruskie teatralne przedstawienie w jezyku
ojczystym odbyto si¢ w grudniu 1848 r. w Kotomyi. Amatorzy odegrali sztuke
I. Kotlarewskiego Natatka Pottawka w przerobce 1. Ozarkewycza, tylko pod
tytutem Dziewczyna na wydaniu, albo Na milowanie niema sitowania.
Przedstawienie rowniez zagrano we Lwowie 26.X.1848r., w czasie
zamkni¢cia zjazdu ,,Ruskich naukowcow”. Sztuka cieszyla si¢ duzym
powodzeniem u widza zawdzigczajac udziatu utalentowanego aktora i literata
Rudolfa Mocha. Jak wiadomo sztuk¢ kilkakrotnie grano w rdéznych
amatorskich zespotach Galicji w latach 1848 — 1851, lecz przedstawienia
poprzedzano zazwyczaj hymnem Huszalewycza: Myr wam bratia. Wobec
tego sztuke zagrano i w Przemys$lu w amatorskim zespole pod kierunkiem
pani Saarowej w rezyserii 1. Witoszynskiego. Repertuar amatorskich
zespolow w tych latach sktadali glownie przerdbki sztuk Kotlarewskiego,
Kwitki-Osnowjanenki, Moliera, Kotzebue i innych autoréw. Tymczasem na
poczatku lat szes¢dziesiatych, z momentu pierwszych przejawoéw odrodzenia
ukrainskiego spolecznego zycia w $rodowisku ukrainskiej wspolnoty
powstaje my$l o zorganizowaniu w Galicji profesjonalnej sceny teatralne;.
W 1864r., we Lwowie z inicjatywy wicemarszatka sejmu 1 prezesa
Stowarzyszenia Ruska Besida (zat. w 1862 r.) — Juliana Lawrowskiego,
powstaje ukrainski profesjonalny teatr Ruska besida. Dyrekcje teatru
powierzono znanemu aktorowi i teatralnemu przedsigbiorcy z Zytomierza —
E. Baczynskiemu. Jak wiadomo Baczynskyj z zong byt znany ze wspdtpracy
z polskimi zespotami Zytomierza i Kamienca — Podolskiego (1860 — 1861),
lecz po polskim powstaniu 1863 r., teatr polski w Zytomierzu zlikwidowano
1on chetnie przenosi si¢ do Galicji. Wspolnie z Baczyhskym do Lwowa
przybyla jego zona w przysztoSci wybitna ukrainska aktorka — Teofilia
Baczynska. Wigc Baczynskyj z zong sktadali jadro zespotu i byli pierwszymi
zawodowymi  aktorami  ukrainskiego teatru w  Galicji. Po
wielokrotnym staraniom Stowarzyszenia Ruska Besida  przed
Namiestnictwem o pozwolenie na zatozenie we Lwowie statego ukrainskiego
teatru, Stowarzyszenie natomiast uzyskato ,,pozwolenia na 40 przedstawien
rocznie, pod warunkiem sktadania pewnej oplaty na rzecz miejscowej sceny
niemieckiej (za pierwszych dwanascie przedstawien po 15 zt., za dalsze po 25
zb.” [1, 11] Koncesje teatralng wydzial Ruskiej Besidy otrzymat 4 marca, a juz
29 marca odbyto si¢ pierwsze przedstawienie teatru ruskiego we Lwowie,
w Sali Domu Narodowego. Na inauguracyjne przedstawienie byto wybrano
sztuke Marusia Gotembjowskiego, a faktycznie sceniczng przerobke stynne;j
powiesci Kwitki-Osnowjanenki, zaadaptowanej dla ruskiej sceny we Lwowie
przez P. Swigcickiego. Bilety na te przedstawienie, jak zapowiadata polska

prasa rozchwycono za dhlugo przed premierg, a liczne goscie z prowincji,
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ktorzy przybyli na ta uroczystos¢ do Lwowa, nie znalezli miejsca w Domu
Narodowym. O tym wydarzeniu warto przytoczy¢ opis znanego historyka
Lwowskich teatrow Stanistawa Peplowskiego: ,,Rano tegoz dnia odbyto si¢
uroczyste nabozenstwo w cerkwi wotoskiej, wieczorem za$ zbite thumy
zalegly sale 1 przylegle korytarze w Domu Narodowym. O godzinie wpdt do
o6smej przybyt 6wczesny Namiesnik hr. Mensdorf w otoczeniu dostojnikow
wojskowych 1 rzadowych, po czym nastgpila uwertura i prolog pidra
ks. E. Ogonowskiego, wypowiedziany przez Longina Buczackiego. Utwor
ten napisany z niezwykla sita poetycka i prawdziwym natchnieniem, wywart
bardzo potgzne wrazenie na calej publicznosci, a stowa: ,,Xoua mep6ara Oysa

noiist / Ta meperprBaiia Kpirka BoJis” .

Znalazly powtorzenie w polskiej prasie. Po wykonaniu symfonii
Wierbickiego, rozpoczelo sie¢ wreszcie wilasciwe przedstawienie” [1, 12].
Tytutowa role wykonata Baczynska, natomiast w innych wazniejszych rolach
wystapili Baczynskyj i Kontecka, jednak reszte rél epizodycznych ,ku
powszechnemu zadowoleniu wykonali akademicy” - Jurczakewycz,
Nyzankowskyj i Sywerkowskyj. Kapelmistrz polskiego teatru W. Lajbold-
Smaciarzynski prowadzil orkiestr¢ teatralng. Wtem dekoracje do sztuki
dokonal znany dekorator polskiej sceny F. Pohlmann. Warto zaznaczy¢, ze
Pohlmann, jako absolwent malarskich szkot Belgii, Holandii i Francji od
dawna byt znany we Lwowie, jako dekorator teatru Skarbka. Jak zauwazata
O6wczesna prasa spektakl teatru Ruska Besida — Marusia, cieszyl si¢
ogromnym powodzeniem tak, wigc publiczno$¢ nagradzala gre artystow
1 amatorow hucznymi oklaskami 1 brawami, dlatego spektakl kilkakrotnie
powtorzono. Polska dwczesna prasa zajeta wobec mtodej ukrainskiej sceny
bardzo przychylne stanowisko. Aktorska kreacja Teofilii Baczynskiej w roli
tytutowej zostata bardzo wysoko oceniona przez polska, ukraifiska
iniemieckg prasg¢, tak w gazecie ,,Przeglad”, pisano: ,,Pani Baczyfska
przedstawila typ mtodej, niewinnej, skromnej 1 uczciwe] wiejskiej
dziewczyny o nadzwyczajnej urodzie, w jej grze wystudiowano kazdy
szczegot, kazdy ruch, kazde stowo; ona tak wiernie zrozumiala 1 odtworzyla
charakter, tak poglebita dusze tych dziewczyn z pod wiejskiej strzechy, ze
nawet w chwili najwigkszej rado$ci maja na czele cien melancholii
i serdecznej tesknoty. Kazda scena z zazdro$cig moze patrzy¢ na ukrainska
sceng, ktora si¢ szczyci taka artystka” [2]. Tymczasem z nowo powolanych
aktoréw teatru odrazo odznaczono Jurczakiewycza i Nizankiwskiego. Obok
wyzej wymienionych nazwisk do ukrainskiego teatru rowniez zaangazowano
na stanowisko aktoréw: W. Lukasewycz (byla aktorke sceny polskiej),
Smolinska, Klitowska, Bohdana, oraz na zasadach bezkorzystnych ustug
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akademikow — Lazowskiego, Witoszynskiego, Buczackiego, Kaczela,
Kalitowskiego i Kobylanskiego [4, 9]. Repertuar nowo zalozonego teatru
sktadali gtownie sztuki ukrainskich autorow: I. Kotlarewskiego (Natatka
Pottawka, Moskal-czariwnyk), H. Kwitki-Osnowjanenki (Swatannia na
Honczariwci), T. Szewczenki (Nazar Stodola), D. Dmytrenki (Kum-
mirosznyk), A. Waszczenki (Odyn poraduwaw, druhyj potiszyw), R. Mocha
(Opiekunstwo), oraz przerobki wodewilow francuskich i polskich sztuk
Korzeniowskiego  (Wierzchowinscy) 1 innych autor6w. RoOwniez
zapowiedziano, ze na scenie bedzie w uzytku tylko jezyk ukrainski — ludowy,
1 na afiszach teatru bedzie uzywano czysto ukrainskg pisownie, jak 1 réwniez
takowej bedzie uzywac w swej korespondencji Dyrekcja Stowarzyszenia. Jak
zaznaczal znany historyk ukrainskiego teatru Stepan Czarneckyj:
,»W pierwsze lata swego istnienia nasz teatr byt czy nie najwigkszym
proroczym $wiadectwem naszej duchownej 1 kulturowej jednosci
z Naddnieprzanska Ukraing” [7, 42]. Tymczasem dla popelnienia repertuaru
teatru poprzez sztuki autorow Galicyjskich, teatralny wydziat Stowarzyszenia
Ruska Besida, ogtosit konkurs na napisanie sztuki w jezyku ukrainskim. ,,Ten
konkurs, — jak pisat Iwan Franko, — byl prawie porywem $§wiezego powietrza
w dusznej atmosferze 6wczesnej literaturze ruskiej; uruchomit on duzo [...]
utalentowanych rak do dramatycznej produkeji” [6, 365]. Po rozstrzygnigciu
konkursu wiosng 1865r. na scenie teatru wystawiono najlepsze sztuki, ktore
uznata komisja konkursu m. in.: Roksolana H. Jakymowycza, Sita mitosci,
albo Druga kochanka W. Szaszkewycza, Pidgirianie i Obman oczej
I. Huszatewycza, Pan dowgonos K. Merunowycza. Najlepszym dzielem
dramatycznym uznano melodramat Pidhoriany 1. Huszatewycza, jednak
pierwsza premi¢ autor dzieta rozdzielit z kompozytorem M. Werbickim, ktory
napisat muzyke do tej sztuki. Zawdzigczajac pigknej muzycznej oprawie, ta
sztuka przez diugie lata nie schodzita z repertuaru teatrow jak Wschodniej
Galicji, tak 1 Naddnieprzanskiej Ukrainy. Jednak wsrdd Galicyjskich pisarzy
znacznie si¢ wyrdzniat aktor i literat, polskiego pochodzenia P. Swigcicki.
Byt [...] wsrdd ukrainofilskiej gromady, — jak zaznaczal o nim 1. Franko, —
na wszelki sposob pierwszorzedng silg; cztowiek bardzo zdolny 1 wtadajacy
[...] szerokim i §wiezym spojrzeniem, Polak z Ukrainy rodem, bardzo dobrze
byt zapoznany z j¢zykiem, historig i obyczajem ukrainskiego ludu, a zarazem
jako szczery demokrata i czlowiek postepowy, byt wsrod wspotczesnych
Polakéw zjawiskiem nadzwyczajnym” [6, 365]. Swiecicki, jako Polak
urodzony na Wschodniej Ukrainie, bedac absolwentem Kijowskiego
Uniwersytetu, byty aktor teatru Stengla (pseudo Sielski), jak uczestnik
polskiego powstania 1863 r., po upadku owego przenosi si¢ do Wschodniej
Galicji 1 z calym zapalem oddaje si¢ pracy na polu ukrainskiej literatury
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dramatycznej. Wlasnie on przettumaczyl dla ukrainskiej sceny ponad
dwudziestu utwordéw scenicznych takich autoréw, jak m.in.: Szekspira
(Hamlet, Makbet), Fredre, Korzeniowskiego, rowniez przerobit na ukrainski
ksztalt sztuk¢ Moliera George Dandin pod tytutem — Hawryto Bambuta, jak
i dokonat adaptacji scenicznej poematu T. Szewczenki Kateryna i inne.
Oprocz Swiecickiego na niwie dramatycznej pracowato cate grono literatow
m. in. — Ktymowycz (przerabial sztuki Kwitki-Osnowjanenki o Szelmence),
albo O. Lewyckyj (ttumaczyl sztuki z niemieckiego) i inne. Warto zaznaczy¢,
ze na samym poczatku zainteresowanie ukrainskim teatrem bylo ogromne
inie tylko wsérod Ukraincow, ale rowniez wsrod Polakéw, dlatego na
pierwszych przedstawieniach teatru Ruska Besida prawie zawsze trzy
czwartych miejsc bylo wykupiono przez polskg publicznos¢. Ze wzgledu na
to w konicu maja 1864r. na scenie Polskiego Miejskiego Teatru odegrano
sztuke Ukrainka, ,,w ktorej cate sceny rozgrywaty si¢ w ruskim narzeczu
ludowym [...] a polska i ruska publicznos$¢, licznie zebrana w teatrze darzyta
hucznymi oklaskami pann¢ Mackiewycz (Paraska) i p. Koncewycza
(Kozak)” [1, 15]. Podobny chwyt stosowal, prawda w komercyjnym celu
dyrektor 1 antreprener wedrujacego polskiego teatru — Lobojko, ktory bedac
na goscinnych wystepach w Kotomyi 1 Stanistawowie obok polskich sztuk
wystawiat sztuki w ukrainskim jezyku. Tymczasem po odegraniu dwudziestu
przedstawien we Lwowie, w potowie lipca Baczynskyj z zespolem wyjechat
na goscinne wystepy najpierw do Kotomyi i Stanistawowa, a dalej do innych
miast 1 matych miasteczek Galicji Wschodniej. Jednak Baczynskiemu tak
1 nie udato si¢ utrzymac zespdt na wysokim poziomie, poniewaz pomigdzy
nim, a aktorami i1 amatorami wcigz wynikaly spory 1 kiotnie, ktore
doprowadzity do odej$cia z teatru wielu zdolnych aktorow. Zarzad probowat
wzig¢ kierownictwo teatru pod swoja kontrolg, jednak prowadzenie
objazdowego zespotu po prowincji spowodowalo, ze teatr ponownie oddano
w koncesj¢ Baczynskiemu. W taki sposdb pewien czas z przerwami 1 niezbyt
fortunnie prowadzit Baczynsky;j teatr Ruska besida, jednak 1868 r. on rzuca
teatr 1 wyjezdza do Rosji. W tym czasie kierownictwo teatrem Ruska Besida
przy wsparciu rusofilow, obejmuje aktor A. Moteckyj. Wkrotce do Galicji
powraca Baczynskyj i1 zaklada swoj odrebny zespot. Repertuar teatru pod
kierunkiem A. Moleckiego sktadali gtownie sztuki napisane rosyjsko —
ukrainska gwarg, dlatego ten teatr nie cieszyt si¢ powodzeniem u ukrainskiej
publicznos$ci, a polska prasa zarzucala teatrowi propagande
moskiewszczyzny. Tak ze na poczatku lat siedemdziesigtych w Galicji
Wschodniej istniato dwa teatralnych zespoty — Moleckiego 1 Baczynskiego.
Jednak taka sytuacja bardzo negatywnie wptynela na stan rzeczy, poniewaz

1 tak stabe 1 niewielkie sity teatralne zostaty rozproszeni po dwoch zespotach,
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co stato si¢ przyczynag obnizenia profesjonalnemu poziomu teatréw. Dlatego
zarzad Stowarzyszenia potaczyl dwa zespoly, a stanowisko dyrektora teatru
zostalo powierzono Teofili Romanowyczowej. Wobec tego w teatrze
nastgpita pewna stabilizacja i polepszenie. W 1875 r. teatr Romanowyczowej
przebywal na goscinnych wystepach we Lwowie 1 grywat przedstawienia
w pojezuickim grodzie, wtem na zaproszenie Dyrekcji Polskiego Teatru
Miejskiego zagral z duzym sukcesem kilka sztuk na scenie teatru Skarbka
(Natatka Pottawka, Szkolar na mandriwci, Swatannia na Honczariwci).
Wtlasnie ten okres teatru Ruska besida uwazano przez oéwczesnych
teatrologow, jako lepsza dob¢ w historii ksztattowania i rozwoju ukrainskiego
teatru w Galicji. W tych latach na goscinne wystepy do trupy
Romanowyczowej z Naddnieprzanskiej Ukrainy zaproszono ,,0jca
ukrainskiego teatru” M. Kropywnyckiego (z kwietnia po listopad 1875r.).
M. Kropywnyckyj dotaczyt si¢ do trupy teatru Ruska Besida w Tarnopolu,
gdzie wtedy przebywal na goscinnych wystepach. Wtasnie w Tarnopolu po
raz pierwszy wyszedt na Galicyjska scene w roli Chomy Kyczatego, w sztuce
Nazar Stodola T. Szewczenki, wielki ukrainski aktor. Ze wzgledu na
Kropywnyckiego, sztuke Nazar Stodola grano kilkakrotnie, gdzie on
wykonywat na zmiang¢ z J. Hrynewieckim rol¢ Nazara Stodoli albo Chomy
Kyczatego. Kropywny¢kyj na Galicyjskiej scenie rowniez wystgpowat
w rolach Kabycia (Czarnomorscy) i Ste¢ka (Swatannia na Gonezariwci), jak
i w tytutowych rolach sztuk Garkusza i Szelmenko..., tworzac prawdziwe
aktorskie kreacje. Galicyjska publiczno$¢ dosy¢ czgsto byta po prostu
oczarowana 1 zachwycona aktorskimi kreacjami M. Kropywnyckiego. Jednak
od momentu zalozenia, teatr ukrainski odczuwal ogromne trudnosci
finansowe. Pienigdzy brakowalo dostownie na wszystko, juz nie mowiac
o zatatwieniu porzadnych kostiumow, rekwizytow, albo dekoracji.
Tymczasem teatr dalej wedrowal do Barszczewa, Sniatyna, a stamtad do
Czerniowcow 1 Kicmania. Lecz w listopadzie, po pewnym rozczarowaniu
Kropywnyc¢kyj powrdcit na Naddnieprzanska Ukraing. Z uptywem czasu
o tym okresie w swojej biografii on pisal, ze w teatrze Ruska Besida za
dyrekcji T. Romanowyczowej — ,,biedne kostiumy™, ,,niepodobne dekoracje”,
a o orkiestrze twierdzil ze sktadata si¢ ,,z szeSciu muzykow”, rowniez
wspomniat ,,0 chorze ztozonym z czterech dziewczat 1 pigciu chlopcow”, jak
1 o tym, ze Zadnej porzadnej Sali on nie spotkal poza Tarnopolem
i1 Czerniowcami .... O glownych aktorach trupy — Kaminskiej, malzenstwie
Baczynskich, Natorskim i Gordowskim wspominal, jak o bylych polskich
aktorach grajacych swe role prawie po polsku. ,,Za kulisami panowat polski
jezyk; artystkom przypisywano role tacinskimi literami  [...].
A w przerobionych dzielach z polskiego Natorskij prowadzil swoje role
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catkowicie po polsku” [3, 102]. Rowniez Kropywnyc¢kyj pozostawit krytyczng
opinie o kostiumie bardzo utalentowanej aktorki — Baczynskiej w roli Natalki,
matka ktorej ,,z biedy sprzedata dwor, 1 kupita chatke [...], cala byla
udekorowana francuskimi kwiatkami i szerokimi kokardami i nie w zapasce
albo ptachcie, ale w kupieckiej do kolana jasnoszarej spddnice, co ze spodu
byta podszyta dziesigciu biatymi spodniczkami, prawie jak kreoling,
w kupieckim rozpisanym fartuszku, w ponczoszkach i pantofelkach na
wysokich obcasach” [3, 82-83]. Podobna interpretacja postaci i sztuki
napisanej w konwencji naturalistycznie — bytowego teatru bardzo oburzata
Kropywnyc¢kiego, jako aktora 1 rezysera walczacego o prawdziwe
odtworzenie postaci na scenie i zwolennika naturalistycznego teatru bardzo
bliskiego do estetycznych postulatow ,, Théatre Libre” Antoine’a — prekursora
Wielkiej Reformy teatru w Europie. Dlatego pozostawit o tym teatrze bardzo
nie przychylne wspomnienia. Z odejsciem z teatru Kropywnyckiego teatr T.
Romanowyczowej przetrwal nie dlugo i do konca roku chylit si¢ ku upadku.
W 1880 1., po odejsciu ze stanowiska dyrektora teatru Romanowyczowej do
kierownictwa teatru na krotki okres powraca Baczynskyj. Jednak po
kolejnym nieudanym kierownictwie Baczynskiego teatrem, zarzad Besidy
Istycznia 1882 r. zawiera kontrakt z towarzystwem Biberowycza
1 Hrynewieckiego. Ta spotka trwata okoto siedmiu lat i wedlug teatrologow
uwazana za najlepsza w historii ukraifiskiego teatru w Galicji. Po czterech
latach pracy tej spoiki, I. Franko o nich pisat: ,, Teatr panéw Hrynewieckiego
i Biberowycza, w dzisiejszym stanie $miato moze si¢ réwnac¢ z najlepszymi
profesjonalnymi teatrami, jaki kiedykolwiek u nas byli. Rezyserem jest pan
Hrynewiecki, cztowiek nie tylko utalentowany, ale posiadajacy absolutnie
powazne profesjonalne wyksztalcenie. Za jego staraniem kazda sztuka
pojawia si¢ na scenie dobrze wystudiowana i1 starannie wykonana [...].
Dekoracje, chociaz niezbyt bogate i pyszne, ze zbytkiem wystarczy na mata
scen¢ dla niezbyt wymagajacej prowincjonalnej publicznos$ci; kostiumy,
szczegOlnie ludowe, przewaznie dobre 1 wierne, jezyk czysty i1 poprawny”
[Cytat za: 5, 92]. W tych latach do zespotu teatru wchodzito cate grono
znanych 1 utalentowanych aktoréw, m. in.: S. Stefurak, K. Pidwysockyj,
W. Ploszews$kyj, Biberowyczowa, O. Pidwysocka, Tanska, T. Hembickyj,
A. Steczynskyj, M. Olszanski i inne. Oprocz tego z Ukrainskim teatrem na
stalo wspolpracowato szereg polskich aktoréw m. in.: Piasecki, Karpinski,
Lasocki, Kliszewski, Olszanski, a tacy polskie aktorzy jak — Skalski,
Borkowski, Radwan, Boczkaj dosy¢ czesto goscili na deskach teatru Ruska
Besida. Wigc za czaséw dyrekeji Hrynewieckiego 1 Biberowycza znacznie
zostal rozszerzony repertuar teatru o sztuki: M. Kropywnyckiego,

M. Staryc¢kiego, I. Karpenki-Karego, P. Myrnego, F. Schillera, M. Hohola,
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A. Fredro, M. Baluckiego, H. Kleista, H. Sudermana i innych. Obok wyzej
wymienionych autorOw znaczne miejsce w repertuarze teatru zajmowaty
historyczne sztuki — K. Ustyjanowycza (Jaropotk I
Swiatostawowycz...i inne) 1 J. Barwinskiego (Pawto Potubotek), jak i sztuki
H. Ceglinskiego z zycia galicyjskiej inteligencji (Szlachta chodaczkowa, Lich
dzien 1 inne). Tymczasem na deskach teatru Ruska besida réwniez
wystawiano opery i operetki, m. in.: Noc wigilijna (1888 r.), Utopiona (1891
r.) M. Lysenki, Zaporozec za Dunajem Hutaka-Artemowskiego (1881 r.),
Dzwony z Corneville R. Planquette (1885 r.), Wesola wojna, Baron cyganski
J. Straussa (1886 — 1887) 1 inne. Jednak po $§mierci Hrynewieckiego w 1889 r.
sytuacja w teatrze stopniowo zaczeta si¢ pogarszac, takze tak zwany ,,zloty
wiek Galicyjskiego teatru”, jak zostal okrzykniety przez oOwczesnych
teatrologéw zmierzat ku zmierzchu. W ciagu lat dziewig¢édziesigtych do
poczatku XX wieku, na czele teatru Ruska Besida stali: J. Poliszczuk,
M. Olszanski, S. Janowycz (prawd. nazw. Kurbas), L. Lopatynskyj,
T. Hembickyj. Kazdy z nich w lepszym czy gorszym stopniu probowat
utrzymac teatr, jednak juz nikt nie osiagnat poprzedniego poziomu.

Warto powiedzie¢ kilka stow i1 o scenografii w ukrainskim teatrze Ruska
Besida. Jak wiadomo scenografi¢ do pierwszego przedstawienia ukrainskiego
teatru — Marusia, dokonal Fridrich Ludwig Pohlmann. Sprowadzony
z Berlina F. Pohlmann najpierw, jako ,maszynista” teatralny, a pozniej
wyksztatcony przy finansowym wsparciu hrabia Skarbka, w Belgii, Holandii
1 Francji dla potrzeb teatru Lwowskiego, byt wtedy juz znanym w Polsce,
a zwlaszcza we Lwowie scenografem. Oprocz tego, ze pracowal jako
dekorator w teatrze polskim, réwniez projektowat dekoracje dla teatrow
niemieckich 1 ukrainskich. Dekoracje projektowal gléwnie w konwencji
tradycyjnego mieszczanskiego teatru. Pohlmann po mistrzowsku potrafit
sterowa¢ technicznymi zasobami sceny, tak wigc w jednym z przedstawien
na scenie urzadzit prawdziwy wodny miyn, ze po podjeciu kurtyny
publiczno$¢ nagrodzita jego burzliwymi oklaskami. Tymczasem dla
ukrainskiego teatru oprocz dekoracji do sztuki Marusia, rowniez
zaprojektowat dekoracje do sztuk: Nazar Stodola T. Szewczenki, Roksotana
H. Jakymowycza (obydwie w 1865 r.), Niemieckie bursze F. Suppe (1866r.)
i innych. Po $mierci Pohlmanna z Ukrainskim teatrem, jako scenografowie
wspoOtpracowali  absolwenci ~ Wiedenskiej  Akademii  Sztuki  —
K. Ustyjanowycz (1839 — 1903) 1 A. Jabtonowski (1842 — 1900). Ostatni z kolei
oprocz tego, ze wykonat dekoracje i1 kostiumy do ponad dziesigciu
przedstawien w ukrainskim teatrze, rowniez dokonatl scenografi¢ do wiasne;j

sztuki Olga, ktorg wystawiono we Lwowie w 1877 . Zaczynajac od 1875 1.,
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z ukrainskim teatrem Ruska besida wspotpracowat przybyly z Wiednia, nowy
gléwny malarz 1 dekorator polskiego teatru Skarbka — Jan Diill. On byt
typowym XIX wiecznym tradycyjnie iluzyjnym dekoratorem wiedenskiej
szkoty. Oprécz tego ze byt znany, jako dekorator teatru Skarbka, rowniez byt
szanowany i ceniony za swe malowidta w katedrze ormianskiej we Lwowie.
Jak wiadomo w teatrze Skarbka J. Diill, zgodnie z 6wczesng praktyka
dekoracji projektowat tylko dla wazniejszych premier, tymczasem do innych
przedstawien dobieral tylko elementy ze stalych typowych kompletow.
Zrozumiato, ze ukrainski teatr nie mogt si¢ doréwnywac do polskiego, ani ze
wzgledu na finansowe mozliwosci, ani z mozliwosci technicznego zaplecza
teatru, jednak podobny system réwniez istniat i w Ukrainskim teatrze Ruska
Besida. O tym moze zaswiadczy¢ najstarszy spis inwentarza, ktory podaje
w swojej rozprawie S. Czerneckyj, ze teatr posiadal: ,,dwie wiejskie chaty,
czerwony gotycki pokoj, zielony pokdj, dwie wiejskie okolicy, las, zimowy
krajobraz, zielony brzeg i cate bogactwo przystawek, takich jak: drzewo,
skaly, schody, ptot i inne [7, 52]. Wiadomo, ze J. Diill malowat efektowne
z doskonata perspektywa dekoracje, wedlug zasad malarstwa starych
mistrzow. Rowniez pierwszy we Lwowie wprowadzil w polskim i ukrainskim
teatrach elektryczne o$wietlenie. Dla ukrainskiego teatru zaprojektowat
dekoracje do sztuk: Natatka Pottawka, Czarnomorscy, Biedna Marta (1881 1.).
Oprocz J. Diilla dla teatru Ruska besida, réwniez dekoracji projektowali:
znany ukrainski aktor, polskiej narodowosci — Wtadystaw Ploszewski (1853 —
1892); absolwent Akademii Sztuk Pigknych w Krakowie — Stepan
Tomasewycz (1859 — 1932), oraz Jan Majcher (zmart w 1914 r.) 1 inni.
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Abstract

The outline of the history of Polish education
during the Partitions of the Poland is presented in
the article as a very important stage of critical
experiences for Poles, caught up in a foreign
culture and social policy imposed by the invaders.
Despite restrictions and prohibitions, a strong need
to gain independence was expressed at that time by
national uprisings in the form of the November
Uprising and the January Uprising; hope for
regaining Polish culture in the Napoleonic era;
opposition to Prussian Germanization in the
western territories and Russification by tsarist
Russia in the Kingdom of Poland. Especially that
the imposition of a foreign culture was directed at
children as part of their education. An important
and difficult stage for Polish culture and education
was shown in the struggle of Poles for
independence during World War I, and the interwar
period was even the exam of maturity. The time of
rebuild of the country and the national identity was
then based on outstanding authorities giving the
character of Polish education, such as, among
others, Maciej Rataj. The time of the Second World
War, shown in general terms, indicate heroism and
the struggle with the occupant to maintain, inter
alia, Polish education.
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WLODZIMIERZ NIKITENKO?!

Abstrakt

Zarys dziejow polskiej edukacji w okresie
rozbiordw panstwa polskiego, prezentowany jest
w artykule jako bardzo wazny etap krytycznych

doswiadczen dla Polakow, uwiktanych
W narzucong przez zaborcOw obca kulture
i polityke  spoteczng. Pomimo  ograniczen
i zakazow silna potrzeba zdobywania

niezaleznosci, wyrazala si¢ w tym czasie zrywami
narodowymi w postaci Powstania Listopadowego
i Powstania Styczniowego; nadziei na odzyskanie
kultury  polskiecj w epoce napoleonskiej;
przeciwstawiania si¢ germanizacji pruskiej na
ziemiach zachodnich i rusyfikacji przez Rosje
carska na terenie Krodlestwa  Polskiego.
Szczegdlnie, ze narzucanic obcej kultury
skierowane byly w stron¢ dzieci w ramach ich
edukacji. Wazny i trudny etap dla polskiej kultury
i edukacji, zostal ukazany w zmaganiach Polakéw
o niepodlegto$¢ podczas 1 wojny Swiatowej,
awrgcz egzaminem dojrzalosci stat si¢ okres
miedzywojenny. Czas odbudowy  kraju
i tozsamosci narodowej opierat si¢ wowczas na
wybitnych autorytetach nadajacych charakter
polskiej edukacji takich jak miedzy innymi Maciej
Rataj. Ukazany w ogdlnym zarysie czas Il wojny
Swiatowej, wskazuje na heroizm i walke
z okupantem o utrzymanie mi¢dzy innymi polskiej
edukaciji.

Slowa Kkluczowe: edukacja, zabory, germanizacja,
rusyfikacja, niepodlegtos$é, okres miedzywojenny,
I wojna Sswiatowa
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edhug zapiso6w badaczy problemu, m.in. Bolestawa Grzesia, od

roku 1791, czyli jakoby ,,w przeddzien” drugiego rozbioru ziem

polskich, rozpoczyna si¢ na obszarze ziemiach zaboru pruskiego
jak 1 obszarze ziem zaboru austriackiego dtugotrwaty i niezapomniany dla
Polakow okres tzw. germanizacji. Jej cel byt tak specyficzny, ze az nadto
zrozumiaty nie tylko dla polityki zaborcow. Chodzilo o stopniowe ale
ostateczne wdrozenie podleglego ,,nowego niewolnika” do urzedowego
jezyka niemieckiego, a tym samym systematyczne ,,wttaczanie” do kultury
germanskiej, poprzez powodowanie celowego ,,zapominania” i ,,porzucania”
rodzimej kultury polskiej, tacznie ze zmiang postrzegania, mysSlenia,
obyczajowosci i stowianskiej tradycji.

Ten wybitnie celowo stosowany zalagzek germanizacyjny miatl zaowocowaé
w przysziosci calkowitym zatraceniem ku polskosci we wszystkich jej
absolutnie przejawach 1 postaciach. Powodowanie tego coraz bardziej
ucigzliwego otepienia stosowanego wobec Polakéw, miato niby trwaé do
roku 1867, poniewaz wowczas umocowanie prawne tzw. Swictego
Przymierza, nakazywato respektowaé poszanowanie dla Narodu Polskiego
jego narodowej odrebnosci nawet w stanie poczatkowego prawie niebytu
politycznego 1 ustrojowego. Codzienna praktyka byla jednak bardziej niz
daleka do postanowionej wtedy litery prawa. Germanizacja poczatkowo
preferowana na plaszczyznie edukacji miala na celu sklejenie bytych ziem
polskich: Wielkopolski, Slaska, Pomorza Wschodniego, jak i Pomorza
Zachodniego, z coraz silniej rozbudowywanym panstwem Prus. Nie czyniono
z tej okazji nawet najmniejszej specjalnej przestony dla dos$¢ czesto brutalnie
prowadzonych dziatan. Jedynym faktycznym wyjatkiem byly obszary
Wielkiego Ksiestwa Poznanskiego, gdzie do pewnego stopnia istniat
kamuflaz trwajacy do okresu Powstania Listopadowego, a nawet do roku
1845. Od wtedy bowiem, jezyk niemiecki zaistniat w szkotach elementarnych
jako calkowicie osobny przedmiot. Jezykiem wykltadowym pozostawaly
jeszcze zardéwno jezyk polski, jak i jezyk niemiecki. Przy czym w klasach
starszych, wymagano jednak i ktadziono wigkszy nacisk bardziej na jezyk
niemiecki. Taki stan rzeczy przetrwal w obu zaborach (pruskim
1 austriackim), do przestrzeni lat 1872-1879. Wydana natenczas decyzja,
catkowicie usuwata jezyk polski ze szkolnictwa nawet elementarnego.

W jezyku polskim pozostawala tylko i wylacznie nieobowigzkowa... religia.

46



Nastepujacy okres tzw. kulturkampful zniszczyt wszystko co jeszcze udato
si¢ w ten badz inny sposob dotad pielegnowac. Od roku 1887, niemiecki
arcybiskup gniezniensko-poznanski: Juliusz Dinder, przesadzit réwniez
o nauczaniu religii w jezyku niemieckim, zamykajac z dniem 6 pazdziernika
tegoz roku (1887), prawo istnienia jezyka polskiego w szkolnictwie na terenie

zaboru pruskiego i austriackiego.?

Czasy napoleonskie, wbrew pozorom, ch¢ci na catkowite podporzadkowanie
sobie europejskiego $wiata przez jednostke, nie spowodowaty nawrotu do
minionego. Przeciwnie — rozbudzily i upowszechnity na ziemiach polskich
pod zaborami tzw. ped do nauki. System wiadzy napoleonskiej tak dalece nie
tolerowal nieuctwa, ze wrecz po ustanowieniu Ksigstwa Warszawskiego,
dzieki wprawdzie i usilnym zabiegom Stanistawa Staszica®, wiadze tego
sztucznego 1 prywatnego raczej francuskiego ,,niby-panstewka” w kwestii
edukacji zajety takie oto stanowisko: ,,... Z a d n e miasto, miasteczko, ani
wie$ n i e m a zostawaé bez potrzebnej dla siebie szkoty ...”* Ten jakze wielki
,»gtod wiedzy”, stat si¢ kolejnym kamieniem milowym do szerszego
odslaniania nieogarnionej przez wieki, a tak zazdro$nie strzezonej
niejednokrotnie przez Kos$cidt ,,madrosci”. Dowodem postepu, mimo
nieistnienia panstwa, bylo powstawanie na ziemiach polskich szkot
profilujacych szkolnictwo zawodowe — m.in. na warszawskim Marymoncie
(szkota o kierunku — weterynarii 1 rolnictwa), i w Kielcach (szkota o kierunku
— hutnictwa i1 gérnictwa). Ponadto w roku 1816 na ziemiach polskich powstat,

! Kulturkampf — niemiecka walka ideologiczna i polityczna prowadzona w okresie lat 1871-1878 przez rzad
»Zzelaznego kanclerza” Otto Bismarcka, wspieranego przez liberalng burzuazje, przeciwko 6wczesnej opozycji
katolicko-separatystycznej w Niemczech. Celem bylo zahamowanie ,,wptywOw papiestwa” oraz zachowanie
»czystosci” niemieckiej kultury. Jednoczesnie ideologia zmierzata do podporzadkowania Kosciota katolickiego
polityce panstwa (tzw. Ustawy majowe lat 1873-1875). Po wyrzuceniu jezuitow z Niemiec w roku 1871 i zerwaniu
stosunkow dyplomatycznych przez papieza z panstwem niemieckim w roku 1873. Wewnetrzne niepokoje
spoteczne i katolickie zmusity Bismarcka do szukania plaszczyzny porozumienia. W konsekwencji ztagodzono
<ustawy majowe>, cho¢ utrzymano $wieckos$¢ szkolnictwa i wplyw na obsadg stanowisk koscielnych. Na
ziemiach polskich ideologia ta wyrazala si¢ zaostrzeniem polityki antyko$cielnej i germanizacyjnej — gtownie po
roku 1878, czym przyczynita si¢ do zjednoczenia ludnoéci pod zaborem pruskim w walce z niemczyzng. Zrodto:
Encyklopedia Powszechna PWN, s. 641.
2 B.Grzes$ (red.), 100 lat ZNP (ludzie, fakty, sprawy, wydarzenia, Warszawa 2005, s. 112-113.
3 Staszic Stanistaw Wawrzyniec (1755-1826). Ksiagdz, dzialacz polityczny i gospodarczy; jeden z prekursoréw
polskiego o$wiecenia; inicjator badan gorniczych i geologicznych, a takze hutnictwa; od 1808 r. prezes
Towarzystwa Warszawskiego Przyjaciof Nauk; cztonek Wydzialu Oswiecenia Narodowego Ksiestwa
Warszawskiego, a od roku 1815 — Komisji Rzqdowej Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego Krélestwa
Polskiego; w roku 1816 zainicjowat i zatozyt w Kielcach Szkole Akademiczno-Gorniczq oraz w Warszawie na
Marymoncie — Instytut Agronomiczny; walczyt o konieczno$¢ otoczenia opieka rzemiosta i handlu, przyznania
praw mieszczanom, poprawy doli chlopa; odkrywca zt6z wegla w rejonie Dabrowy Goérniczej; wspotorganizator
Uniwersytetu Warszawskiego, Zrédto: H.Adamczyk-Szczecinska, A.Mankowska, K.Zalewska, dz.cyt., s. 288;
F.Kiryk, A.Jureczko, dz.cyt., s. 384.
4 Z Kukulski, Zrodta do dziejow wychowania i szkolnictwa w Polsce z doby Izby Edukacji Publicznej, Lublin
1931.
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pomimo nieistnienia panstwowosci — Uniwersytet Warszawski. Czas ten, to
takze powstanie Izby Edukacyjnej Ksigstwa Warszawskiego. Generalny
powdd istnienia tego urzedu, polegal na postrzeganiu objegcia powszechng
edukacja catego 6wczesnego polskiego spoteczenstwa, na skale rozwoju
potrzeb ekonomicznych tego sztucznie istniejagcego panstwa. Kapitalnym
dowodem realizacji, zapoczatkowano budowe sieci szkét elementarnych,
opracowywanie pragmatyki norm prawnych ksztalcenia nauczycieli,
przygotowywania podrgcznikow szkolnych, otwarcie prywatnych pensji (w
szczegolnosci dla panien: Instytut Guwernantek — 1825 r.), oraz stworzenie
mozliwosci zaistnienia wreszcie dla polskiego szkolnictwa specjalnego
(Instytut Gluchoniemych w roku 1817). Waznym elementem byto przy tym
stworzenie wiasnie w okresie Ksigstwa Warszawskiego na ziemiach polskich,
pierwszych dwoch wzorowych seminariéw nauczycielskich. Jedno
z nich, zaistniatlo w Poznaniu (jego tworca byt wybitny polski pedagog —
Jozef Jeziorowski)®, natomiast drugie, zatozono w roku 1804 w Lowiczu (jego
tworca byt nie mniej wybitny — Kornelius Burgund)®. Okres ten, to rowniez
w pelni pionierska droga powstajacej od tej pory tzw. literatury dla dzieci
i mlodziezy, zapoczatkowanej przez Klementyne Hofmanowg z Tafiskich.’

Okres wielkiego zrywu spotecznego, czas powstan narodowych, zarowno

Listopadowego, jak i Styczniowego, poczatkowo podwazyt tylko i tak juz nad

5 Jeziorowski Jozef (1767-1856); ksigdz, pedagog; w latach 1791-1798 petnit funkcje wikariusza w Sycowie;
nastepnie jako osoba $wiecka pozostawat jednym z wybitnych polskich pedagogdéw i dziataczy oswiatowych w
rejonie Slaska; inicjator i tworca seminariéw nauczycielskich — m.in. w Poznaniu, Zrodto: M.Czajka, M.Kamler,
W.Sienkiewicz, dz.cyt., s. 286.
® Burgund Kornelius — | rektor Seminarium Nauczycieli Elementarnych w Lowiczu, powstatego z inicjatywy
krola Prus Fryderyka Wilhelma III; zastuzony autor kilku memoriatow i projektow roznych zagadnien organizacji
szkolnej na terenie Ksigstwa Warszawskiego (m.in. wraz z J.Siewielanskim — nauczycielem kandydatow na n-li,
oraz W.Chojnackim — nauczycielem szkoly ¢wiczen, opracowal: Prospekt niektorych ksigzek elementarnych i
metody ich uzycia, ktorych nauczyciele seminarium fowickiego sq zajeci). WQ przygotowanej przez niego
koncepcji, nauka nauczyciela miala trwaé 3 lata, a podstawa szkolenia w organizowanym planie znalazty si¢
przedmioty: jezyk polski, kaligrafia, historia naturalna, arytmetyka, geometria, nauka o cztowieku, podstawy
chemii, fizyka, geografia, historii Polski. Ponadto uczono tam réwniez m.in.: Konstytucji Ksigstwa
Warszawskiego, elementéw psychologii, pedagogiki oraz metodyki nauczania elementarnego. Zrodto: Baranski J.,
Szkolnictwo Elementarne na Mazowszu Pétnocnym w latach 1815-1864, Pultusk 2010; J.Dutkiewicz, Historia
Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego im. Marszatka Pilsudskiego (1768-1933), Lowicz 1934; ,,Zycie
Lowickie”, Nr 22, rok 1933, s. 1-4.
" Hofmanowa Klementyna z Tafiskich (1798-1845); zastuzony pedagog, prof. nauki obyczajowej w Instytucie
Aleksandryjsko-Maryjskim Wychowania Panien — jedna z centralnych postaci budujacego si¢ szkolnictwa dla
kobiet w Krolestwie Polskim, oraz cztonkini dozoru szkolnego w Warszawie; prekursorka catkiem nowego i
oryginalnego charakteru dziatalnosci tworczej, a mianowicie nie istniejaca do tej pory — literature dla dzieci i
miodziezy (m.in.: ,,Pamigtka po dobrej matce”, ,,Wigzanka Helenki”, ,.Dziennik Franciszki Krasinskiej”, ,,Druga
ksigzka Helenki”, ,,Powiesci historyczne”, ,,Male powiesci i rozmowy dla dzieci”) i czasopismiennictwo —
»Rozrywki dla dzieci” (absolutnie p i e r w s z e polskie czasopismo dla dzieci). Jej tresci pedagogiczne
»przemycane” w postaci krotkich opowiadan, staty sie godnym polecenia wzorcem dla wielu pisarzy polskich i
owczesnej Europy — m.in. J.Swifta, La Fontaine’a, D.Defoe, Locke’a, M.Cervantesa, Zrodto: M.Czajka,
M.Kamler, W.Sienkiewicz, dz.cyt., s. 248.
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wyraz skruszatg polska odrebno$¢ narodowa. Tym samym przypieczetowat
stworzenie nieodwracalnych poczatkow konieczno$ci likwidacji resztek
pozornych zasad autonomii panstwowosci polskiej na terenie wszystkich
trzech zaboréw. Przy czym Powstanie Styczniowe, faktycznie rozpoczeto
1 zatwierdzito w pelni na obszarze tym razem zaboru rosyjskiego, jak
uprzednio zaboréw ,,strefy niemieckojezycznej” — pruskiego i austriackiego,
nieuchronny proces dalszego zdecydowanego i coraz bardziej brutalnego
wynarodowienia spoteczenstwa polskiego. Zapewne najdotkliwszym w takiej
chwili ciosem, jest zawsze niszczenie edukacji, a za jej posrednictwem
i kultury narodowej. Konsekwencja w tym przypadku byta tzw. rusyfikacja®
ziem, ktore znalazly si¢ wbrew swojej woli, a moze usilnie, cho¢ bezwiednie
przez lata pchanej nieudolng wtadzg monarsza, ztota wolnoscig szlachecka
samej szlachty, jak 1 Kosciola oraz magnaterii, w tapy bezwzglednego
i morderczego caratu. Proces generalnie, jak stwierdzaja obecnie niektorzy
badacze problemu, umiejscowi¢ nalezy w cezurze lat 1864-1884. Wtedy
bowiem, pod pozorem kontynuacji ksztatcenia dzieci wtasnej organizujacej
si¢ administracji carskiej, dozorujacej ,,nowe nabytki ziemskie potegi
cesarskiej Rosji”, m.in.: policji, wojska, rzemieslnikow, urzednikow,
kupcéw..., zaczely powstawac na ziemiach polskich rosyjskie szkoly srednie.
Mato tego, carat pod obludnie nawet niezbyt skrywanym pozorem obrony
wlasnej mniejszosci narodowej, sita wprowadzal wszechwladnie
obowigzujacy jezyk rosyjski jako ,,obowigzujacy jezyk wyktadowy” do
wszystkich szkot na terenie ziem 6wczesnego Krolestwa Polskiego. Z dniem
17 stycznia roku 1866 oprocz szkot rosyjskich, pozostawata jeszcze wceigz,
cho¢ szybko topniejgca ilos¢ szkot z jezykiem polskim. Wtedy tez zaczeta
obowigzywa¢ zasada tzw. szkot mieszanych (rosyjsko-polskich). W tych
szkotach mozna byto jeszcze uczy¢ w jezyku polskim ale tylko... religii. Dwa
lata pdzZniej, w roku 1868, rosyjski zaborca zainicjowat — Komitet do spraw
Krolestwa. Tenze specyficzny urzad, wypracowal pozwolenie na nauke
przedmiotow historycznych, jak 1 przyrodniczo-matematycznych, lecz
tylko... w jezyku zaborcy. W kolejnym roku — 1869, zaczelo obowigzywaé
nazewnictwo szkot wedtug systemu carskiego W roku 1885 wreszcie, carskie
Ministerstwo ~ O$wiaty  wprowadzilo szczegdlnie $ciste  kontrole
z obowigzkowa selekcja wszystkich 6wczesnych kandydatéw do szkolnictwa
sredniego. Wszystkie nauczane treSci w realizowanych programach,

niezmiennie narzucaty wiernopoddancze i religijne wychowanie, w glebokiej

8 Rusyfikacja — narzucanie kultury rosyjskiej, jezyka rosyjskiego, jako przejaw polityki wynaradawiania
stosowana formalnie w okresie zabordéw. Zrédto: M.Szymczak (red.), dz.cyt., t. 3, s. 147.
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mitosci do cara, jego wladzy oraz panstwa rosyjskiego.

Przy znacznie wigkszym oporze w stosunku do miast, przebiegat proces tejze
rusyfikacji ziem polskich na obszarach wiejskich. Tam dos¢ dtugo jeszcze,
w zgodnos$ci z ustawg gminng, ,,j¢zykiem wyktadowym” pozostawat jezyk
polski, jako jezyk ojczysty lokalnych mieszkancow. Tym bardziej, ze
nauczycieli do szkoét tego obszaru weigz rekrutowano we wiasnych gremiach
gminnych. Wiadomo réwniez, ze w latach 1869-1872 tworzyt carat w wielu
miejscowosciach tzw. kursy pedagogiczne, przeksztatcane wraz z uptywem
czasu w 3 —letnie seminaria nauczycielskie. Ich nieodlagczng ,,zaleta” byto
znaczne oddalenie od glownych centréw kultury 1 edukacji polskosci.
Najwigksze szanse do zawodu nauczyciela komisje kwalifikacyjne rokowaty
kandydatom, ktorzy posiadali rodzicéw analfabetow. Adeptoéw uczono
bezwzglednie czerpania z bezdennej, niekonczacej si¢ wdzigcznos$ci
i przywigzania do cara, jak i przeogromnej kultury i folkloru rosyjskiego.
Nastgpstwem niewyczerpanego ,,szacunku” dla ludnosci polskiej, byto
wprowadzenie w roku szkolnym 1864 szkoty ludowej jednoklasowej
z programem 4 letniego nauczania, oraz szkoty dwuklasowej z 5-letnim
programem nauczania. W dziesie¢ lat poézniej, czyli od roku 1874
egzekwowano juz oficjalnie obowigzek nauki czytania i pisania tylko w
jezyku rosyjskim. W roku 1885 uznano, iz caty proces rusyfikacji zostat
praktycznie zakonczony. Stan ten dotrwal do okresu wielkiej zawieruchy
rewolucyjnej poczatkow wieku XX — Wielkiej Rewolucji Pazdziernikowej
roku 1917.°

O ile po pierwszym z polskich powstan (Powstanie Listopadowe roku 1830),
powrdt do spotecznej rownowagi trwat dluzej 1 trudniej bylo to zrobié, o tyle
po roku 1864 (po klgsce Powstania Styczniowego), w wielu miastach polskich
zaczely si¢ tworzy¢, oglednie mowiae, zreby polskiego szkolnictwa tzw.
»inteligencji technicznej”. W duzej ilosci powstawaly wowczas gimnazja
realne oraz szkoly techniczne, handlowe, rolnicze, przemystowe. Te trendy
napedzaly z kolei rozwj cywilizacyjny, a co za tym idzie, zmiang¢ pogladow
1 postrzegania nie tylko wlasnej sytuacji, ale rowniez 1 praw spotecznego
rozwoju, swiatopogladu, ubezwtasnowolnienia narodowego,
spowodowanego naciskiem szerokiej zaborczej ekspansji  panstw

rozbiorowych.

Powstajace pierwsze nie$miate zreby czasopi$miennictwa, w szerszym jak

% B.Grzes (red.), dz.cyt., s. 350-351.
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dotad kregu, zaczely naswietlad, interpretowac¢ oraz komentowac przyczyny
1 sytuacje Polakow oraz ich nieistniejacego panstwa. Jednoczesnie coraz
bardziej szerzono szacunek dla ci¢zkiej pracy fizycznej i jej trudu,
uwypuklajgc przy tym idee i1 wielko$s¢ wiedzy i1 nauki. Roéwnolegle
prezentowano coraz bardziej jaskrawy obraz krzywd, powodowanych
roznicami plaszczyzny spoteczno-ustrojowej uwarunkowan spotecznych. W
tym mroku niewiedzy i ,,ciemnogrodu”, coraz czesciej kreowano sylwetke
nauczyciela domowego, a nierzadko przy tym i ,,tajnego”. Nauczyciela, ktory
w obawie przed wynarodowieniem swoich uczniéw, w obliczu ryzyka
represji ze strony zaborcy, potajemnie uczyt m.in. jezyka ojczystego, tradycji
1 kultury narodowe;j, historii, podstaw prawdziwej ekonomii, geografii. Ten
typ nauczyciela tak bardzo si¢ wowczas rozpowszechnil, iz stat si¢ niemalze
»zawodem narodowym” tych wszystkich, ktorzy posiadali zdolnos¢ czytania,
pisania, oraz posiadali w sobie pierwiastek dumy i honoru narodowego. Ta
pokretna i najczgsciej potajemna droga edukacji, trafiata od tego momentu
juz nie tylko do dzieci szlacheckich i moznowtadczych, ale takze do szeroko

1 powszechnie rozumianej ,,dziatwy spod strzechy”.

Wigkszy nacisk kladziono wowczas takze na upowszechnianie wiedzy
o rozwoju fizycznym, umystowym i psychicznym dzieci i mtodziezy, czyli
zjawisko ,nauki o wychowaniu”, popularnej zndéw obecnie tzw.
pedagogizacji rodzicow i opiekundéw. Wigzato si¢ to z bezwzgledna
inspiracja nasilonego tworzenia i zakladania w tym okresie wlasnie
ochronek, jednej z pierwszych S$wieckich form rodzaju odptatnej
»przechowalni” dla dzieci na czas gdy rodzice sg zajeci np. praca. Rozpoczeto
wtedy takze zbiorowa nauke czytania, pisania, liczenia od najnizszych
etapow rozwoju dziecka, dla wszystkich absolutnie dzieci, bez wzgledu na
ich status materialny i pochodzenie.'® Kolejnym etapem na tej drodze, byto
realistyczne cho¢ stopniowe i ostrozne wdrazanie teorii niemieckiego filozofa
i nauczyciela — Fryderyka Wilhelma Froebela,!* ktéry na przyktadzie tzw.

10 Pierwsza ,,ochronka” zostata utworzona na terenie Alzacji; jej tworca byl pastor — Oberlin; stanowita
pierwowzor szkoty, gdzie zamozne matki mogly pod opieka prywatnego nauczyciela pozostawi¢ swoje dzieci;
biedni byli tego przywileju zazwyczaj pozbawieni; po raz pierwszy ,,O domach ochrony” — szerzej o problemie
napisat (i wydat w Polsce) w 1842 r. Samuel Wilderspin; od XVII-XVIII wieku pojawia si¢ duza ilos¢ ochronek,
szczegolnie przy kosciotach dworskich, klasztorach i tworzacych si¢ duzych aglomeracjach miejskich, jako
instytucji filantropijnych o charakterze opiekunczym dla dzieci i mlodziezy ubogiej, bezdomnych, chorych i kalek,
utrzymywanych z kiesy bardzo bogatych ludzi oraz Kosciota (szczegdlnie jezeli chodzi o opiekunki i opiekunow);
jedna z pierwszych fundatorek tej dziatalnosci, byta krolowa — Maria Ludwika Gonzaga, polecajaca zbudowanie
w 1659 takiej whasnie ochronki dla dzieci na Tamce w Warszawie. Zrédlo: Wielka Encyklopedia... t. 21;
W.Bobrowska — Nowak, Zarys dziejow wychowania przedszkolnego, Warszawa 1983; J.Bragiel, S.Badora (red.),
Formy opieki, wychowania i wsparcia w zreformowanym systemie pomocy spotecznej, Opole 2005.

1 Froebel Fryderyk Wilhelm (1782-1852); Niemiec urodzony w Oberweisbach (Turyngia) syn pastora;
studiowatl w Jenie na wydziale filozoficznym; od roku 1805 pracowatl jako nauczyciel; cate zycie preferowal
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,,0grodkow dziecigcych” (z niem. — kindergarten), oraz réznorodnych form
irodzajow zabawek dla dzieci, opracowal — metodyke wychowania dla
wyzszej formy rozwoju dziecka niz ,,ochronka”, a mianowicie dla formy
zwanej od tej pory juz przedszkolem (zamykata etap wychowawczy dziecka
okresu przed — szkola).!'? Jeszcze dalej poszta mocno rozwijajac owa
niemiecka metodyke wychowania, wloska lekarka 1 pedagog — Maria
Montessori.’® Dzigki jej zabiegom wtasnie, mogly zaistnie¢ pierwsze
prawdziwe domy dziecka w wielu robotniczych dzielnicach Rzymu.
Ukierunkowata rozwdj dziecka (w tym takze i fizyczny) na maksymalnie
bliska wspotprace z jego rodzicami w procesie wspottworzenia samoobstugi,
zabawy, poczatkdw nauczania oraz wypoczynku w zyciu dziecka. Wtedy tez,
w coraz bardziej przyspieszajgcym rozwoju technologicznym naszej planety
w stron¢ tworzonej nowej formy spoteczno-ustrojowej zycia wiekszosci
panstw umacnianego coraz bardziej kapitalizmu, zaczeta rysowad sie
potrzeba pelnego upowszechnienia dla wszystkich ludzi, urzedowe;j instytucji
ksztatcacej 1 wychowawczej w postaci formalnej szkoty. Jednak dalej
,hamulcem” zasadniczym dla niej, byt bardzo prozaiczny problem, na ktérym
nowy ustrdj dopiero dorastal, a ktérego chroniczny brak odczuwata znaczna

samodzielna prac¢ ucznia (poprzez ¢wiczenia do umiejetnosci); byl inicjatorem i1 zalozycielem Zakfadu dla
Rozwijania Zamilowan Drzieci i Miodziezy do Pracy, a nastepnie Kindergarten (,,ogrodek dzieciecy”), poniewaz
dziecko jak ro$lina powinno by¢ pielggnowane — stad pierwsze przedszkole; byt oredownikiem — wychowania
estetycznego dziecka; jego mysla przewodnig w pracy pedagogicznej byto —wszechstronne przygotowanie dziecka
do dalszych stadiow wychowania i ksztafcenia, z jednoczesnym wyraznym oddzieleniem ,,wychowania
przedszkolnego” od ,,nauczania szkolnego” dzieci starszych; autor m.in.: ,,Wychowanie czlowieka”, oraz
czasopism ,,Czasopismo dgzer Froebla”, ,,Tygodnik Fryderyka Froebla”, Zrodto: Wielka Encyklopedia..., 1. 9, s.
395.

12 Przedszkole — pierwsze przedszkole, ,,szkota” dla dzieci w wieku 2-5 lat, otwarto w wielkich, petnych $wiatta i
przestronnych salach gmachu otoczonego pigknym ogrodem, w roku 1816. Angielski utopista Robert Owen
zalecat dzieciom wykonywanie réznorodnych prac, doceniajac w nich bezposredni udzial w procesie produkcji,
rado$¢ wyzwalajaca dumg z wlasnych sit i umiejetnosci oraz szlachetno$¢ pozyskiwania wartosci materialnych,
jak rowniez z poczucia obowigzku; obecnie instytucja opiekunczo-wychowawcza dla dzieci w wieku od lat 3 do
rozpoczgcia obowigzku szkolnego, ma zapewnic¢ wlasciwy rozwdj fizyczny, umystowy, emocjonalny i spoteczny,
powstalo z tzw. ochronek — instytucji filantropijnych o charakterze opiekunczym dla ubogich dzieci, miaty
charakter misji religijnej lub spolecznej; W Polsce wspodtczesnej od dnia 8 marca 1990 r; prowadzenie tych
instytucji przypisano gminom, Zrodto: Wielka Encyklopedia..., t. 22, s. 413.

13 Montessori Maria (1870-1952); pierwsza Wloszka, ktora otrzymata dyplom lekarza na Uniwersytecie
Rzymskim; pedagog; glosita poglad, ze .,... sprawa dzieci niedorozwinietych jest natury bardziej pedagogicznej,
jak medycznej ...” i dlatego cate zycie po$wigcita wychowaniu i o§wiacie dzieci m.in. poprzez doksztalcanie
nauczycieli dzieci niedorozwinigtych; byta inicjatorka systemu wychowania przedszkolnego, zaktadajac w Rzymie
pierwszy we Wtoszech — Casa dei Bambini (,,Dom Dziecigcy”) — przedszkole; preferowany przez nig system
wychowawczy, tzw. ,System Montessori” polega na wyrobieniu przekonania, ze istota powodzenia
zastosowanych systemow wychowawczych uzalezniona jest nade wszystko od: rodzinnego Srodowiska dziecka,
od osobowosci i pracy nauczyciela-wychowawcy, od samej szkoly — jej urzqdzenia, usytuowania, wyposazenia,
hotdowata i udowadniata cate zycie, ze: ,,... dziecko w wieku 3-6 lat posiada i rozwija najlepszq pamigé dotykowo-
miesniowq ...” — zwigzang z naukg czytania i pisania; podkresla konieczno$¢ obserwacji pracy dziecka,
poszanowanie dla jego cech indywidualnych, zainteresowan i ksztatcenia jego woli, Zrodto: B.Stein, Teoria i
praktyka pedagogiki Marii Montessori w szkole podstawowej, Kielce 2003; M.Miksza, Zrozumie¢ Montessori,
Krakéw 2004.
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wigkszo$¢ oOwczesnego spoleczenstwa, a mianowicie — brak $rodkow

finansowych, ku tym podstawowym zamierzeniom.

Za faktycznego jednak ,ojca” metodologii elementarnego nauczania
(opartego o synteze, a takze analizg), dzieki rozwojowi podstawowych
zdolnosci poznawczych, przywykto si¢ uznawaé pisarza 1 pedagoga
szwajcarskiego Johanna Heinricha Pestalozziego.* Jego poglady pozwolity
dopiero na budowe rzeczywistego fundamentu systemu powszechnej
ogolnoksztatcacej szkoty ludowej. Rownolegle z kierunkowaniem edukacji
ku najszerzej pojetym masom spotecznym. Kosciol, nie poddajac si¢ zasadzie
catkowitej eliminacji z plaszczyzny edukacji, zaczat tworzy¢ wowcezas, pod
ptaszczem obrony upadajacych wartosci 1 nasilajacych si¢ zagrozen
moralnych, wlasne tak zwane szkotki niedzielne.!® Ich charakter byt na
tyle uniwersalny, Ze staraly si¢ swoim programem 1aczy¢ elementy
,hawrocenia” religijnego, z kreowaniem prymitywnego wprawdzie, ale
jednak wyksztatcenia zawodowego. Wystepowaty one zarowno w Kosciele
protestanckim, ale i katolickim, szczegdlnie blisko papiestwa na ziemi
wloskiej. Niezwykle charakterystyczny dla tego obszaru dziatalno$ci,

14 Pestalozzi Johann Heinrich (1746-1827). Szwajcar urodzony w Zurychu; pisarz i pedagog; studiowat w
Collegium Carolinum w Zurychu; czynny cztonek Zwigzku Patriotéw — glosit wowczas wolnosciowe hasta
J.J.Rousseau; byt inicjatorem i tworca nowozytnego Systemu i metod nauczania poczqtkOwego; uwazany za
pierwszego tworce tzw. szkofy ludowej (zatozyt i kierowal szkota w Neuhof, nastepnie zakladem sierot wojennych
w Stanz, oraz w zamku w Burgdorf, a z kolei zamku Yverdon) — wszystkie dla dzieci ubogich; podstawg teorii
gloszonego przez niego wzoru wychowania stanowita idea organicznego rozwoju cztowieka (glowa, rece, serce —
o rozwoju cztowieka od dziecka decyduje sita — intelektualna, fizyczna oraz moralna); usitowat w nauke umystowg
dzieci wprowadzi¢ analize oraz synteze; jako jeden z pierwszych zaproponowal ,,program” dla szkoty
elementarnej, wyprowadzajac z niego istote poznania poprzez liczby, ksztatty, stowa. W prowadzonych przez
siebie szkotach zastosowat rowniez nauk¢ podstaw przygotowania praktycznego — umiejetnosci zawodowych, jak
twierdzit szczegdlnie one rozwijaly ,logiczne mys$lenie”. W roku 1792 otrzymat honorowe obywatelstwo, i
propozycj¢ osiedlenia, a takze prowadzenia swojej szkoly we Francji. Jego szkoly budzity tak szerokie
zainteresowanie w panstwach Europy (w ostatniej z nich miat okoto 190 zagranicznych praktykantow) dwukrotnie
zaktadat rowniez seminaria i ksztalcit w nich wg wlasnych doswiadczen — nauczycieli. W roku 1816 instruowat
gen. Tadeusza Ko$ciuszke w idei metodyki ksztatcenia ludu na plaszczyznie ,,zycia obywatelskiego™; usuniety ze
swojej szkoly przez wlasnych wspotpracownikéw, zmart ngkany chorobami w osamotnieniu i zapomnieniu; byt
autorem m.in.: ,Wieczory pustelnika”, ,,Leonard i Gertruda”, ,,Metoda”, Zrédto: Z.Dabrowski, F.Kulpinski.,
Pedagogika opiekuricza — historia, teoria, terminologia, Olsztyn 2000, s. 56-58; Wielka Encyklopedia..., t. 20, s.
504.

15 Szkotki niedzielne — pierwsza powstata w roku 1780 w Anglii, wg pomystu wiasciciela gazety Roberta Raikesa,
przeznaczajacego wigkszo$¢ swoich prywatnych dochodéw na ksztatcenie krngbrnych i zaniedbanych dzieci i
mtodziezy szkolnej. Byty skutkiem rodzacych si¢ wnioskow spotecznych, ktore z jednej strony miaty w okreslony
sposob ograniczy¢ tradycyjne zatrudnianie dzieci w soboty i niedziele, z drugiej strony — miaty ,,uwolni¢” ulice
chociaz w soboty i niedziele od hatasliwych zabaw, zakltocajacych po cigzkiej tygodniowej pracy odpoczynek
rodzicow. Do poczatku XIX wieku w zakresie elementarnym wyksztalcono i wychowano w ten sposob okoto
900.000 dzieci; puentg powielanego przez szkoty wychowania, byto thumaczenie, iz indywidualna ,,ludzka ngdza”
jest bezwzglednym wynikiem braku wtasnych ambicji i sit, a mowiac $cislej ludzkiego lenistwa; przeciwdziataé
temu mozna tylko poprzez: pokore, spetnianie wszelkich ustug stawianych przez pracodawce oraz szczegolng
wiasng sumiennoS¢ i pracowitos¢. Stynni nauczyciele tego rodzaju edukacji to m.in.: CARTER Jimmy (39
prezydent USA); HAMILTON Margaret (aktorka filmowa USA); RAIKES Robert (filantrop angielski);
ROOSVELT Theodore (29 prezydent USA); DYKE van Dick (aktor filmowy i telewizyjny USA).
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pozostawat rowniez ksigdz Jan Bosko®. W skali miedzynarodowej natomiast
—rozpowszechnial owa edukacje zakon salezjanéw, oraz w wiekszym stopniu
Kosciot anglikanski. Na ziemiach polskich, zjawisko pojawito si¢ dopiero na
przetomie XIX oraz XX wieku w dziataniach ksiedza Bronistawa
Bonawentury Markiewicza®’.

Nastepstwem rozwoju edukacji 1 jej maksymalnego upowszechnienia, staty
si¢ elementarne zmiany w ksztatceniu nauczycieli. Od tej chwili, opierano si¢
o ich umiej¢tnosci praktyczne uzyskiwane za pomoca tzw. szkoty ¢wiczen.
Pierwsze tego typu placowki na rodzimym polskim podworku zaistnialy
w rejonie Poznania oraz Lowicza. Niestety, ich ukonczenie prawie, do
potowy 20-lecia migdzywojennego, nie upowazniato, jako wystarczajace, do

podjecia dalszych kierunkowych studiow uniwersyteckich.

Wilasciwie pierwsza ogdlnoksztalcaca szkota srednia uformowana zostata
dopiero z poczatkiem wieku XIX, a nazywano ja gimnazjum (w Anglii:
Public Schools, we Francji — Liceum). Miata program oparty gléwnie na
warto$ciach humanistyczno-klasycznych. Za jej tworcow uwaza si¢
natomiast Prusaka Wilhelma Humboldta oraz Niemca Johana Fryderyka
Herbarta.'® Pierwszy z nich, jako my$l przewodnig kreowat — poznawanie
jezykai literatury ojczystej, greki oraz taciny, a takze wiedzy o starozytnosci,
matematyki, historii, geografii, nauk przyrodniczych, jezykow nowozytnych.
Drugi natomiast, preferowal tzw. wychowanie nauczajace. Opanowanie tej
problematyki zakonczyt wprowadzony w roku 1810 tzw. egzamin
maturalny, nadajacy od tej pory pelne powszechne uprawnienia do dalszej

16 Bosko Jan (wtasciwie: Bosco Giovanni; 1815-1888) — duchowny wtoski; zatozyciel Zgromadzenia Salezjanek
i Salezjanow; po otrzymaniu $wiccen kaplanskich, poswiecit si¢ pracy misyjnej wsréd Srodowisk
zdemoralizowanej mtodziezy; miat osrodki filijne we Wtoszech, Hiszpanii i Francji; zainspirowat i zatozyt Zaklad
Wychowawczy — Oratorium Franciszka Salezego; opracowal system prewencji wychowawczej (zyczliwosc,
przyjazn, eliminacja kar, stata asysta wychowawcy), kanonizowany w roku 1934., Zrédto: Wielka Encyklopedia...,
t.4,s.317

17 Markiewicz Bronistaw Bonawentura (1842-1912); ksiadz teolog, salezjanin (w latach 1887-1898); jeden z
pionieréw o$wiaty na terenach Galicji; proboszcz wiejski Miejsca Piastowego k/Krosna; zaangazowany w tzw.
»ruch trzezwo$ei”; w 1898 zatozyl Zgromadzenie sw. Michata Archaniofa (tzw. michalici) oraz o$rodka
wychowawczego — ,,Towarzystwo Powsciggliwosé i Praca” (ksztatcito zawodowo mtodziez meska); organizator
o$wiaty ludowej i Kas Pozyczkowych; w roku 1898 zatozyt i pehit funkcj¢ redaktora czasopisma
Powsciggliwo$é i praca”, Zrodto: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, dz.cyt., s. 452.

18 Wilhelm von Humboldt zyt w latach 1767-1835; niemiecki pedagog, jezykoznawca, reformator edukacji;
zwolennik teorii Herdera i Kanta; reprezentant filantropizmu; wspottworca Uniwersytetu Berlinskiego; jeden z
gtownych liderow pruskiego neohumanizmu. Glosit tezg, iz: podstawowym obowigzkiem panstwa jest
zabezpieczenie wolnosci obywateli, Zrédto: Wielka Encyklopedia..., t. 11, s. 508.

Johann Fryderyk Herbart zyt w latach 1776-1841; niemiecki pracownik naukowy — prof. Uniwersytetu w
Getyndze; pedagog, filozof, psycholog; stworzyl formalny system teorii nauczania (herbartyzm) — pedagogika
zasad i wysitku; pierwszy docent pedagogiki w Europie; oprocz przekazu wiedzy polecat budowanie charakteru
w uczniach; uznawal autorytet nauczyciela Wyprowadzit szereg dyrektyw praktycznych, Zrodto: Wielka
Encyklopedia..., 1. 11, s. 247.
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nauki na tzw. studiach wyzszych (zwanych takze — akademickimi).
Herbart sprecyzowatl ponadto jeszcze: porzadek programowy oraz ideologie
wychowawczg, oraz utozyt tok i tre$ci programowe lekcji, a takze okreslit
cel, osiggniecia typu charakterologicznego ,ucznia” po ukonczeniu
ksztalcenia, jednym slowem dowidodl, Zze na pewno zadaniem
priorytetowym nauczania jest: uformowac silny charakter wychowanka
oraz uporzadkowa¢ go moralnie (w miare).

W  znacznym stopniu zweryfikowang 1 zmodyfikowang wersje
dotychczasowej — szkoly $redniej — przedstawil dopiero w drugiej potowie
wieku XIX Anglik — Herbert Spencer®®. Upierat sie¢ przy stanowisku, iz
zasadniczym zadaniem szkoly jest: wyposazenie ucznia w wiedz¢
przygotowujaca go do przysztej pracy zawodowej, jak i do zycia w zdrowiu.
Uwypuklal w ten sposdb zagadnienia wywodzace si¢ z plaszczyzny
pedagogiki, ekonomii, historii spotecznej, socjologii, sportu, a takze sposoby
prowadzenia lekcji, odwotywal si¢ przy tym do tzw. nauki przez
doswiadczenie polegajacej m.in.: na prowadzeniu obserwacji oraz

¢wiczeniach praktycznych.

Swiattocien problemu przekazywany wiasnie w tym sposobie, zdaje si¢ az
nadto wyraznie szeptal, moéwil, nawotywal a wreszcie moze nawet i krzyczat
do przygotowanego i catkiem prostolinijnego — umystu ludzkiego, ze
najwigksza, jedyna oraz na pewno najprawdziwsza sita cztowieka tkwi
zawsze 1 wylacznie w WIEDZY. Wiedzy, ktora moze i na pewno jest
motorem do wyzwalania racjonalnych zasad zycia w przysztosci. Trendy te
wzmacnialty w owym czasie wszystkie odgalezienia dwczesnej kultury tzw.
pozytywizmu,? jak i formujacy sie i umacniajacy ruch robotniczy. Ten
ostatni, do§¢ dobitnie (by nie powiedzie¢ nawet — osobliwie, bo juz jednak
komunizujaco...) okreslal puente trendu: ,,... proletariat polski usung¢ musi
przesady, ciemnote 1 wszystko co znamionuje moralny ucisk, i na tym gruncie
walczy¢ bedzie ze wszystkimi, ktorzy dla zapewnienia sobie nad ludem

przewagi, utrzymuja go w stanie umystowego dziecinstwa ..”.?! Tak

19 Herbert Spencer zyt w latach 1820-1903; angielski socjolog i filozof; wspottworca pozytywistycznej teorii
nauki i ewolucjonizmu (tzw. organicyzmu); glowne dzieta: ,,Zasady socjologii” oraz ,,Pierwsze zasady”; uznat

socjologie za odrebng galaz wiedzy, Zrodto: Wielka Encyklopedia..., t. 25, s. 419.

20 pozytywizm — kierunek filozoficzny XIX i XX wieku, pojmujacy nauke jako badanie faktow opartych na
metodach nauk przyrodniczych, gtoszacy hasta usunigcia z myslenia naukowego wszelkiej metafizyki; wskazywat
na spoteczne uwarunkowania i konsekwencje nauki. Na ziemiach polskich ruch polityczno-spoteczny i
publicystyczno-literacki przeciwstawiajgcy romantyzmowi wiare w zdobycie nauki , kult pracy, dgzenie do
gospodarczego i kulturalnego rozwoju kraju; charakteryzowat go rozkwit powiesci realistycznej, jak i noweli.

Zrédto: M.Szymczak (red.), dz.cyt., t. 2, s. 893.
21 7 Kormanowa, Odezwy proletariatu z lat 1882-1885, Warszawa 1936.
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nawotywat m.in. jeden z 6wczesnych mocno socjalizujacych (a moze nawet
juz komunizujacych) polskich przywédcéw tego ruchu: Ludwik Warynski??
w programie ,,Proletariatu” w roku 1882. Wszakze prawdg pozostaje fakt, ze
ten okres historii Polski, obfituyje w powszechny 1 wszechobecny
analfabetyzm?3. Namacalnie udowodnity to powstajace w trakcie rewolucji
1905 1. grupy tzw. Stowarzyszenia Kurséw dla Analfabetow Dorostych,
wydajace z czasem ,Poradnik dla samoukow”. Praktycznie wiek XIX
i poczatki XX wzbudzity, jezeli chodzi o Polakéw, znéw wielkg potrzebe
duchowego jednoczenia Narodu do walki z zaborca, postrzegania swojej
naturalnej codziennej rzeczywistosci jako tej, ktorg jeszcze wcigz mozna
inalezy zmienia¢ na lepsze. Daleka wcigz od ideatow ,szkota” pod
patronatem wszystkich zaborcow powodowata, ze tradycyjna polska rodzina
w ramach posiadanych wlasnych §rodkéw finansowych i mozliwosci, sama
w wystarczajacym stopniu dbata o nauke rodzimego jezyka, historii, tradycji

1 patriotyzmu.

Osobnym 1 specyficznym, cho¢ waznym zagadnieniem w historii Homo
sapiens, a wiec 1 historii Polski, a w niej — polskiej edukacji, stala si¢ o§wiata
kobiet. Na pewno ewenementem jawil si¢ poczatkowo zalozony dzieki
stawnej warszawskiej dziataczce o$wiatowej 1 nauczycielce: Jadwidze

Szczawifiskiej-Dawidowej?®, tzw. Latajagcy Uniwersytet ze swoimi

22 Warynski Ludwik Tadeusz, pseudonim: Jan Buch (1856-1889). Ideolog i dzialacz ruchu robotniczego; gtéwny
wspoltworca pierwszych polskich rewolucyjnych ,kotek™” socjalistycznych na terenie Krdlestwa Polskiego;
wspotautor pierwszego programu socjalistow polskich — tzw. programu brukselskiego (1878); dziatat w Krakowie
i we Lwowie. Jako pierwszy propagowal polskg broszure socjalistyczng poza granicami; aresztowany w roku
1879, rok pdzniej osadzony i uniewinniony w Krakowie — pod naciskiem opinii publicznej — opuscit granice
panstwa. W Genewie wspotredagowal ,,Przedswit” i ,,Rownosci”; w 1881 roku powrdcil na ziemie polskie,
zainicjowat nielegalna drukarnie¢ wydajaca czasopismo ,,Proletariat”. W roku 1882 — zatozyt pierwsza polska
parti¢ socjalistyczna pod nazwa ,,Proletariat”. W roku 1883 aresztowany i osadzony w Cytadeli Warszawskiej w
stynnym X Pawilonie. Osadzony w roku 1885 w zbiorowym procesie tzw. proletariatczykow zostat skazany na 16
lat katorgi. Osadzony w Twierdzy Szelisselburskiej, gdzie zmart., Zrodlo: H.Adamczyk-Szczecinska,
A Mankowska, K.Zalewska K., dz.cyt., s. 314.

23 Analfabetyzm — brak umiejetnoéci czytania pisania u 0séb powyzej okre$lonego wieku; brak elementarnych
wiadomosci z okre$lonej dziedziny. Zrédto: M/Szymczak (red.), dz.cyt., t. 1, s. 49.

24 Szczawinska-Dawidowa Jadwiga zd. Szczawinska (1864-1910); uzywata pseudonimu ,,Wojciech Ktos”; po
ukonczeniu gimnazjum zostata prywatng nauczycielka; nie staé jej byto na studia zagraniczne, a krajowe uczelnie
nie przyjmowaty kobiet, stata si¢ wiec gtowng inicjatorka jedynego na Swiecie — ,,Uniwersytetu Latajgcego”
(uczelnia istniata 20 lat, ksztalcac przecigtnie w roku okoto 500 kobiet-studentek w roku; bywaty lata w ktorych
bylo i 1100 kandydatek ,.gtodnych” wiedzy; charakteryzowat ja bardzo wysoki poziom nauczania, dzigki m.in.
takim wyktadowcom jak — prof. Wiadystaw Smolenski — historyk, Odo Bujwid — bakteriolog, Piotr Chmielowski —
znawca polskiej literatury, a takze pdézniejszy maz Jadwigi — prof. Jan Stanistaw Dawid — psycholog i wybitny
pedagog). Aby zmyli¢ tropy domyslajacej si¢ podstepu policji, weigz w innym miejscu odbywaty si¢ wyklady —
stad nazwa ,,Latajacy Uniwersytet”; prowadzita wraz z m¢zem tajne kursy edukacyjne dla kobiet. Wybitne
uczennice, a nastepnie absolwentkg tejze uczelni to m.in. Stefania Sempotowska, Maria Sklodowska, Natalia
Gasiorowska, Maria Koszutska. W roku 1890 doprowadzita do utworzenia Czytelni Dziet i Pism Naukowych.
Zainicjowata m.in. i wspomagata meza w redagowaniu ,,Przeglgdu Pedagogicznego™; w latach 1906-1907
pozostawala redaktorka ,,Przeglgdu Spolecznego” wspodlpracujac wowczas m.in. z Januszem Korczakiem,
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oddziatami w Krakowie i we Lwowie. Zburzylo to 6wczesny konserwatywny
poglad o zastrzezeniu stopni i tytuldow naukowych, pewnych miejsc,
zawodow, a takze czynnosci, zawarowanych do tej pory tylko i wytacznie dla
ptci meskiej. Wejscie kobiet ,,na rynek edukacyjny”, pozwalato je dostrzegac,
jako rowniez w tym momencie moze jeszcze nie w pelni réwnego, ale jednak
,rownoprawnego” partnera w S$wiecie zdominowanym gltownie przez
mezezyzn. Ten szeroki 1 wielki, cho¢ zapewne bardzo mocno wyboisty trakt
stal si¢ wlasciwy ku pelnemu usamodzielnieniu si¢ kobiet, a co za tym
idzie — kreowaniu warto$ci rodziny, jak i instytucji malzenstwa. Zaczat
stopniowo zanika¢ preferowany od dawien dawna patriarchat, na korzys¢
wprawdzie bardzo niesmialego na poczatku ale jednak, stopniowo

proponowanego rowno-partnerstwa.

Wejscie w wiek XX, to tragiczna rzeczywisto$¢ stanu faktycznego. Nasilajaca
si¢ ludzka bieda, jak i znaczny upadek dotychczasowego systemu
warto$ci, powodowal trwale umocnienie coraz szerszego rozbicia
spoteczenstwa na ,.klasy i warstwy”. Przy czym najbardziej wykorzystywani,
najbiedniejsi i prawie zupelnie pozbawieni wyksztalcenia robotnicy — coraz
czesciej 1 glosniej zadali m.in. upowszechnienia dostgpu do wiedzy nawet
droga rewolucji i1 buntu, poprzez odbudowe niepodleglosci 1 panstwowosci
kraju. Polityka zaborcza wtedy wiasnie, acz bardzo niechetnie, zaczgta po
czesci odstaniaé swo@j przerazliwy obraz zniszczen 1 spustoszenia
pozostawiony po latach jej panowania. I tak np. jak cytuja zrodta z tamtego
okresu: ,,... na terenach zaboru rosyjskiego (a wigc wigkszej czgsci
owczesnego ,.kraju” polskiego) ,analfabetyzm” siggat okoto 50 %; na
terenach zaboru austriackiego — ponad 30 % ...” 2° (Jeszcze w potowie lat 50
XX wieku zjawisko analfabetyzmu w skali catego globu ziemskiego siegalo
ok. 43-45 %, w Europie 7-9 %, a w Polsce — tylko, a moze jednak az... okoto
6 %)%,

Przetom graniczny wiekdw, to rowniez tworzenie ,,... nowych koncepcji
1 kierunkdbw w teorii 1 metodyce ksztalcenia 1 wychowania [...]
rozbudowywane w pierwsze] potowie XX wieku na podstawie
przeprowadzonych eksperymentéw szkolnych, zyskalty duza popularno$¢ w

wielu krajach, a niektore znalazty zastosowanie w praktyce o$wiatowe;j ...”.%

Wactawem Natkowskim, Julianem Marchlewskim; kilkakrotnie wigziona na Pawiaku za lewicowe poglady; w
koncu zalamana nerwowo i szykanowana przez warszawskie sfery zachowawcze, popeita w lutym 1910 r.
samobojstwo, Zrédto: Czajka M., Kamler M., Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 731.
25 ¢, Kurdybacha, Tysigclecie..., S. 63.
% K.Bartnicka, 1.Szybiak, dz.cyt., s. 161.
21 ] Migso, Historia wychowania. Wiek XX, t. 2, Warszawa 1980, s. 257.
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Fundamentem teoretycznym proponowanych rozwigzan i zatozen byt tzw.
pajdocentryzm?® umiejscawiajacy dziecko — ucznia w centralnym punkcie
wszelkiej podejmowanej dziatalnosci pedagogicznej. Spowodowalo to
budowanie kierunkow ,nowej szkoly”, w ktorej] wyznaczniki tworzyta
pedagogika, wspierajaca si¢ dotychczasowym dorobkiem osiggnigé
badawczych na ptaszczyznie: socjologii, psychologii, filozofii oraz mozliwie
szeroko pojetej humanistyki. Swojego rodzaju ewenementem byt fakt, ze
nastgpujaca ,,nowoczesno$¢” nawigzywala do oryginalno$ci pogladow
gloszonych juz np. na polskim gruncie juz dozo wczesniej przez
wspomnianego Stanistawa Staszica w pierwszej polowie XIX wieku
(nawigzywal do koniecznosci wszczepienia mtodemu pokoleniu obowigzku
pracy, dzicki ktorej cztowiek staje si¢ uzyteczny spoteczenstwu).?
Szczegdlnym ,,nadaniem tonu” proponowanych przemian zaznaczyli sig,
wspomniana takze Maria Montessori (wychowanie przedszkolne odnoszace
si¢ do rozwoju emocjonalnego, umystowego i fizycznego dziecka bez
ingerencji wptywu zewnetrznego, np. wychowawcy), niemiecki nauczyciel
i pracownik inspekcji szkolnej Georg Kerschensteiner®® (koncepcja szkoty
pracy, jako rozwdj jej aktywnosci, uspolecznienia, praktycyzmu laczacego
teori¢ z umiejetnosciami), oraz amerykanski pedagog, filozof i psycholog
John Dewey®! (gtosit poglad o spozytkowaniu naturalnej aktywnosci
rozwojowej dziecka w uczeniu si¢ poprzez dziatanie — prace, oraz rozwijanie
zainteresowan dziecka, proponowat likwidacje systemu klasowego, jak
i lekcyjnego).

Rezultatem tamtego rozwoju nauk zwigzanych bezposrednio, badZ posrednio
z pedagogika, jak 1 wszelkimi doswiadczeniami 1 naukami okoto-
pedagogicznymi, bylo zawigzanie réznych ogoélnoswiatowych organizacji

mie¢dzynarodowych. Organizacji, ktérych nadrzgdnym celem stato si¢ od tej

28 pajdocentryzm — kierunek w pedagogice polegajacy na ujmowaniu wszystkich zagadnien zwigzanych ze
szkota, metodami wychowania i nauczania, wylacznie ze stanowiska dziecka, jego wlasciwosci psychicznych i
indywidualnych potrzeb. Zrédto: M.Szymczak (red.), dz.cyt., t. 2, s. 581.

29 K .Bartnicka, 1.Szybiak, dz.cyt., s. 182.

%0 Kerschensteiner Georg (1854-1932); niemiecki pedagog i folozof, pracownik akademicki Uniwersytetu w
Monachium; jeden z gldwnych tworcéw koncepcji szkofy pracy i pedagogiki kultury; autor m.in.: ,,Pojecie szkoty
pracy”; postrzegal cztowieka jako twor Natury i kultury; dazyt do zblizenia procesu wychowania do szkody
zawodowej i do zycia; Twierdzit iz ,,panstwo” jest najwiekszym dobrem zewnetrznym, a ,,0sobowos$¢” cztowieka
— dobrem wewnetrznym, Zrédto: Wielka Encyklopedia..., t. 13, s. 473.

31 Dewey John (1859-1952); amerykanski pedagog, filozof i psycholog i socjolog; profesor wielu uniwersytetow
amerykanskich; jeden z glownych przedstawicieli idei pragmatyzmu, tworca instrumentalizmu; inicjator tzw.
»Sszkoty pracy umystowej”; autor m.in.: ,,Moje pedagogiczne credo” (1897), ,,Szkola a spoleczenstwo” (1899),
WSzkota i dziecko” (1902), ,Jak myslimy” (1910), ,,Demokracja i wychowanie” (1916) oraz ,,Problems of Men”
(1946); glosil tez¢ wzajemnej zalezno$ci ludzkiej poznawczej i praktycznej, inicjator szkoty ruchu — nauczanie
przez dziatanie; wg niego praktyka rozwija zdolno$¢ uczenia do myslenia pojeciowego, Zrédto: Wielka
Encyklopedia..., 1. 7,s. 133.

58



pory gromadzenie do$wiadczen badawczych systemu edukacji z rdznych
panstw globu ziemskiego, jako bazg wyjsciowa do eksperymentéw na skale
$wiatowa, oraz, wypracowanie optymalnie najlepszego i uniwersalistycznego
systemu. Sytemu synchronizujgcego maksymalnie najefektywniejszy rozwoj
dziecka-ucznia, uwzgledniajac jego etapy rozwoju  osobniczego
1 predyspozycje uzdolnien indywidualnych. Przykladem takich organizacji
staty si¢ m.in. Instytut Migdzynarodowego Wychowania w Nowym Jorku,
oraz Migdzynarodowe Biuro Wychowania w Genewie.

Polska sfera badan nad pedagogika, rozpoczeta si¢ praktycznie od
diagnozowania koncepcji instynktow i1 uzdolnien w stosunku do warunkow
srodowiskowych 1 rozwoju umystowego dziecka zapoczatkowanych poprzez
ankiet¢ psychologiczno-pedagogiczng dla ucznidéw warszawskich szkot,
a opracowang przez Jana Wiadyslawa Dawida®® Izabele Moszczenska-
Rzepecka®® oraz Aniele Szycowne.®* Troche inaczej do koncepcji
wychowania w pedagogice w stosunku do zbiorowos$ci podeszli tacy badacze

35

jak — Stanistaw Karpowicz® oraz Stanistaw Szczepanowski.3®

Duzym i waznym aktem prawnym w okresie braku panstwowosci polskiej,
byta niewatpliwie Ustawa Aleksandra Wielopolskiego®’ z roku 1862,

2Jan Wladystaw Dawid (1859-1914); pionier polskiej psychologii wychowawczej i pedagogiki
eksperymentalnej; wyktadowca Uniwersytetu Latajgcego; redaktor ,,Przeglgdu Pedagogicznego™ i ,,Glosu” (takze
wilasciciel tej gazety); autor m.in.: ,Inteligencja, wola i zdolnos¢ do pracy”, ,Nauka o rzeczach”, ,,O duszy
nauczycielstwa”, Zrodto: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, dz.cyt. s. 128.
33 Jzabela Moszczenska-Rzepecka (1864-1941); wspotorganizatorka ,,strajku szkolnego” w Kroélestwie Polskim;
publicystka; od 1913 r. przewodniczgca Ligi Kobiet Pogotowia Wojennego; dziataczka spoteczna; wspotredaktor
.Przeglgdu Pedagogicznego” oraz ,,Prawdy”, Zrodto: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, dz.cyt. s. 493.
34 Aniela Szycowna (1869-1921); zatozycielka i prezes Polskiego Towarzystwa Badar nad Dzieémi (badania nad
rozwojem fizycznym i psychicznym); wspolpracownik ,,Przeglgdu Pedagogicznego™; redaktor m.in. ,,Moje
Pisemko”, ,,Nowe Tory”, ,,Szkofa Powszechna’; autorka wielu prac, m.in.: ,,Rozwoj pojeciowy dziecka W okresie
lat 6-12”, ,,O powinnosciach nauczyciela i jego ksztalcenia”; prowadzila badania nad rozwojem fizycznym i
psychicznym dzieci, Zrédto: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, dz.cyt. s. 743.
% Stanistaw Karpowicz (1864-1921); nauczyciel prywatny postepowe;j inteligencji; w pedagogice pozytywista i
materialista; inicjator tajnego Towarzystwa Pedagogicznego; wspotredaktor ,,Przeglgdu Pedagogicznego”; pionier
pedagogiki spolecznej; autor wielu prac; reprezentowat socjologizm pedagogiczny; cztonek redakcyjny
»~Encyklopedii wychowawczej”, Zrodlo: Czajka M., Kamler M., Sienkiewicz W., dz.cyt. s. 304.
3 Stanistaw Szczepanowski (1846-1900); jeden z pionieréw przemystu naftowego w Galicji Wsch.; ekonomista;
budowniczy kopaln ropy naftowej (Stoboda Rungurska — 1881, Schodnica k/Borystawia), oraz rafinerii —
Peczenizyn k/Kotomyi; wspolzatozyciel Towarzystwa Szkoly Ludowej w Krakowie w 1891 r.; prezes Zwigzku
Stowarzyszen Zarobkowych i Gospodarczych we Lwowie; prekursor pedagogiki narodowej; autor ,,Nedza Galicji
w cyfrach”, Zrédto: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, dz.cyt. s. 732.
37 Wielopolski Aleksander (1803-1877) — margrabia i ugodowy polityk konserwatywny Krolestwa Polskiego
(KP). W roku 1846 obarczyt wladze austriackie wing za tzw. <rzez galicyjska>, a carowi ztozyl propozycje
wspotpracy. Zmierzal ku przywrdoceniu autonomii KP. W okresie marca — pazdziernika roku 1861 petnit funkcje
dyrektora Komisji Rzgdowej Wyzna#n Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Doprowadzit do wydania ukazu o
dobrowolnej zamianie pariszczyzny na czynsz. Byt naczelnikiem rzadu cywilnego KP (okres czerwiec 1862 —
wrzesien 1863). Przywrocit do dziatania Samorzqdy Lokalne. Przygotowywat reformy: szkolnictwa,
oczynszowania chtopéw, rownouprawnienia dla Zydéw. Zwalczat ruch konspiracyjny, przez co oglosit ,,branke”
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ksztattujaca w Krolestwie Polskim rodzaj swoistej demokratyzacji wlasciwej
dla polskiego ustroju szkolnego. Nastepujace pdzniej zjawisko rusyfikacji,
starato si¢ totalnie zniszczy¢ calg polskos¢. Dowodem chociazby fragment

raportu 6wczesnego ministra o§wiecenia dla Krolestwa Polskiego:

,... dotychczas ksztalcenie polskiej kobiety pozostawalo w rekach
zakonnic lub wlascicielek prywatnych pensji, w sensie politycznym
catkiem niepewnych. Owoce takiej edukacji sq powszechnie znane: nie
mozna znalezé kobiety bardziej fanatycznej od Polki, i to zarowno w
sensie religijnym, jak i politycznym ...". %

Byta to odpowiedz z roku 1868 na zamierzone rusyfikowanie szkolnictwa
elementarnego poprzez szkolenie rzadowe w szkotach dla dziewczat
polskich. Nie przeszkodzito jednakze osigga¢ Polakom sukcesow nawet na —
Migdzynarodowej Wystawie Pedagogicznej w roku 1897 w Londynie, gdzie
pojawit sie pierwszy polski Elementarz autorstwa Konrada Proszynskiego®®
do nauczania elementarnego dzieci wiejskich (miat juz wowczas tylko... 49
wydan), zyskujac I nagrode za ponadczasowe rozwigzania metodyczne.
W zaborze rosyjskim nie istniat w ogole obowigzek szkolny, stad wedtug
badan sprzed 1 wojny S$wiatowej, ponad 50 % spoleczenstwa stanowili

wiasciwie kompletni analfabeci...

Podobnie zreszta zachowywalo si¢ inne panstwo zaborcze — Prusy,
preferujace swoj kulturkampf (od roku 1872) i1 zjawisko powszechnej oraz
totalnej germanizacji. Swiadomie niszczono wszelkie pierwiastki
polskosci, bezwzglednie ttumigc najmniejszy opor poprzez — kary sagdowne,
przemoc fizyczna, kary finansowe, a nawet... kary wiezienia. Istnial jednakze
tzw. ,,obowigzek szkolny”, ktorym obejmowano dzieci i mtodziez w wieku
6-14 lat (szkota trwata 8 lat), gdzie juz od bezposredniej nauki jezyka

niemieckiego wdrazano zjawisko germanizacji.

Troche¢ swobodniejsze warunki dla polsko$ci, a wigc 1 polskiej o$wiaty,
zaistniaty jedynie na terenie Galicji (gtownie zaboru Austrii, Austro-Wegier).

do armii rosyjskiej, przyspieszajac tym samym wybuch powstania styczniowego w roku 1863. Zrédto: F.Kiryk,

AlJureczko, dz.cyt., s. 433.

% K.Poznanski, Walka caratu ze szkota polska w Krolestwie Polskim w latach 1831-1870 (materiaty

zrodtowe),Warszawa 1993, s. 281.

3 Konrad Proszynski (1951-1908); pseudonim Kazimierz Promyk; wspolzatozyciel Towarzystwa Oswiaty
Narodowej — 1875 r.; dzialacz o$wiaty ludowej; w 1878 r. zalozyt Ksiegarnie Naktadowq; zatozyt pismo ludowe
»Gazeta Swigteczna i Nowoczesna” — 1881 r.; autor m.in. , Elementarza §ciennego” oraz ,,Obrazkowej nauki

czytania i pisania”, Zrédlo: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, dz.cyt. s. 596.
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Preferowala je gtéwnie koncepcja prof. Jozefa Dietla®

opierajaca si¢ na
zatozeniu traktowania o$wiaty jako bezsprzecznego nos$nika dorobku kultury
narodowej 1 wszechstronnego rozwoju zycia narodu, a takze postrzegania
szkoty jako wyposazajacej dziecko-ucznia w niezbedne przygotowanie

zawodowe, rozwijajace przy tym zespot cech indywidualnych ucznia:

,... szkola z jednej stromy czlowieka ksztalci, uczy obyczaju i
uszlachetnia, z drugiej strony, zaopatruje go w wiadomosci do
przysziego zycia potrzebne. Pierwsza jej czynnosc jest wychowawcza,
czyli pedagogiczna; druga — naukowa, czyli dydaktyczna. Obydwie te
czynnosci wspolnie odbywaé i wzajemnie wspierac¢ si¢ muszq [...]
Szkola nie powinna bujaé po mglistych niwach nieuzytecznego
doktrynerstwa, bez moralnego i praktycznego celu, ale nie moze tez by¢
niewolnicq lub wylgczng wlasnosciqg tej lub owej wladzy w
spoleczenstwie ustanowionej [...] nie mozna jej odmowié pewnej
samodzielnosci, czy autonomii ... ",

Nastepstwem  ztagodzenia warunkéw 1  proponowanej ,,ideologii
pedagogicznej” bylo powotanie do zycia Rady Szkolnej Krajowej na terenie
zaboru Cesarstwa Austro-Wegier. Zapewne najwigkszym zwyciestwem tej
instytucji, byto wprowadzenie w 1873 r. powszechnego obowigzku szkolnego
dzieci pomigdzy 6 a 12 rokiem zycia (cata nauka trwata 6-8 lat; odbywata sie
w jezyku narodowym; preferowata wzor obywatelstwa oddanego cesarzowi
i dla dobra monarchii austro-wegierskiej). Wraz z nim uruchomiona zostata

i rozbudowana ,,maszyna” ksztatcgca przysztych nauczycieli.

I wojna $wiatowa i jej ,,urokliwy”, bo trwajacy okoto 5 lat obraz oraz skutki,
zmienity w zasadniczym stopniu poglady wielu ludzi na postrzeganie Swiata,
prowadzonej w nim polityki, rozbieznosci interesow, doboru systemu
warto$ciowania, roli czlowieka na tle panstwa, kontynentu i globu, a takze
miejscu, roli 1 znaczenia e d u k a ¢ j 1, w tym calym porzadku wszechrzeczy

oraz istnienia gatunku czlowieczenstwa.

Jednakze dopiero polityka odrodzonego po 123 latach niewoli panstwa
polskiego, zaczeta w materii 0 § wiaty przywraca¢ Polakom pewng istotng
normalnos¢. Z poczatkiem II RP, w roku 1919, tzw. obowigzek szkolny
wypekiato zaledwie 47 % ogdtu dzieci 1 mtodziezy. Faktem jest rowniez i to,
ze 92 % istniejacych wowcezas szkol stanowity przede wszystkim placowki

40 Jozef Konrad Dietl (1804-1878); dziatacz spoteczny i polityczny; profesor, rektor i repolonizator Uniwersytetu
Jagiellonskiego w latach 1861-1862; lekarz i wybitny klinicysta, wspottworca polskiej medycyny klimatycznej i
zdrojowej; cztonek Akademii Umiejetnosci od r. 1872; pierwszy autonomiczny prezydent Krakowa; zatozyciel i
redaktor ,,Przegladu Lekarskiego”; cztonek do Sejmu Krajowego, Zrédto: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz,

dz.cyt. s. 138.

4t Dietl J., O reformie szkot krajowych [w:] Woloszyn S.(red.), Zrédla do dziejéw wychowania i mysli

pedagogicznej, t. 2, Kielce 1997, s. 444.
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jednoklasowe, okoto 6 % placoéwki dwuklasowe, natomiast siedmioklasowe
to tylko okoto 0,02 %. Stan profesjonalnego przygotowania zatrudnionych
nauczycieli przedstawiat si¢ takze nie najlepiej, szczegolnie w szkolnictwie
elementarnym — tylko okoto 33 % legitymowalo si¢ wyksztalceniem na
poziomie seminarium nauczycielskiego, natomiast 56 % zaledwie umiata
czytac, pisa¢ i liczy¢ dokumentujac swoje cate przygotowanie zawodowe
zaledwie rowniez wyksztatceniem elementarnym.*?

USTAWA RZADOWA z dnia 7 lutego 1919 r. wdrazata wprawdzie na terenie
catego kraju siedmioletni powszechny obowiazek szkolny: ,,... wyksztatcenie
w zakresie szkoty podstawowej jest obowigzkowe dla wszystkich dzieci
w wieku szkolnym ...”*® Jednak moglo to i ulegalo jeszcze réznorakim
zmianom 1 interpretacjom. Ponadto z dniem 17.02.1922 1. zaczgla
obowigzywa¢ takze inna USTAWA, dotyczaca podzialu organizacyjnego
dotychczasowych polskich szkot. Otéz szkoly siedmioklasowe mogty
powstac¢ na danym terenie, jezeli liczba uczeszczajacych do nich dzieci mogta
osiggna¢ granicg 300 0sOb. Przy liczebnos$ci natomiast np. 60 dzieci, mogta
zaistnie¢ juz tylko i wylacznie — szkota jednoklasowa. Takze podstawy
1 wyktadnie prawne obowigzujace od tego dnia, regulowaly wreszcie sprawe
zawodowego ksztalcenia nauczycieli. Zdecydowano mianowicie, ze ...
nauczyciele majg si¢ ksztatci¢ w 5 letnich seminariach nauczycielskich,
wykorzystujac podbudowe 7-letniej szkoty powszechnej ...”.*

Niestety, USTAWA (cho¢ stanowigca litere¢ prawa), zupelnym milczeniem
prawnym, a wiec 1 ustawowym, pomijata dzieci bardzo licznych wowczas na
ziemiach polskich mniejszosci narodowych. Nie przewidywano dla nich ani
osobnych placowek szkolnych, ani nikt, tgcznie z ministerstwem nie
przejmowat si¢ tym, ze nie moga one uzywac ,,w szkole dla wszystkich”
wlasnego jezyka narodowego, a musza nauczy¢ si¢ obcego im — jezyka
polskiego.

W dniach 14 — 17 kwietnia 1919 roku rozpoczat w Warszawie obrady tzw.
SEJIM NAUCZYCIELSKI, czyli zjazd 44 Owczes$nie istniejacych
nauczycielskich organizacji (w tym: 15 z obszaru bylego Krolestwa
Polskiego, 17 z rejonu bytej Galicji, oraz 12 obejmujacych tereny bytego
obszaru Wielkopolski i Slaska), skupiajacych natenczas okolo 34.000

42 }..Kurdybacha, Tysigclecie... s. 68.
43 0 obowigzku szkolnym”, Zrodto: Dz. Urz. MWRIOP 1919 ., Nr 2 poz. 2.

44 Tamze.
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nauczycieli®®. Dopiero wéwczas wytyczono konkretne do realizacji ,,linie
pracy” nad przyszilym polskim szkolnictwem, m.in.: 7 klasowg bezptatnag
powszechng. Natomiast na wsi zezwolono na szkote 5 letnig ,,obslugiwang”
przez 2-ch nauczycieli, stanowigc w ten sposob podstawe dopuszczalnosci do
szkoly 7 letniej. Przyjete zatozenia byly jednak zbyt czesto jeszcze wtedy
powodem przetargdow politycznych, aby je wszystkie w cato$ci mozna byto
zrealizowac. Generalne kwestie sporne to przede wszystkim:

wychowawcza rola szkoty
ustroj szkolny

ograniczenie zasadno$ci udzialu czynnika panstwowego w decyzji Rady Szkoty

A e

uwolnienie administracji szkolnej od administracji ogdlnej, a takze spod wplywu

Kosciota.*

W tym miejscu zwraca uwage pamieé, ze generalnie wdrazanej USTAWIE
towarzyszyly, chociaz bardzo dobrze opracowane, i to zaréwno pod
wzgledem merytorycznym, jak i metodologicznym podreczniki, to takze
rébwniez 1 programy nauczania. Pracowali nad ich przygotowaniem przez
dlugie poprzednie lata polscy profesjonalni nauczyciele-teoretycy, a takze
doswiadczeni nauczyciele-metodycy.

Roéwnolegle z dziataniami odbudowy panstwowosci polskiej w latach 1918-
1923, nastepowal powolny, ale za to ciagly wzrost oswiaty pozaszkolnej,
w ktorej na uwage zastuguje, co najmniej kilka réoznych nurtéw, m.in.:

e pod wplywami prawicy politycznej pozostawaly wowczas takie
organizacje jak: Polska Macierz Szkolna, Towarzystwo Os$wiaty
Ludowej, Towarzystwo Czytelni Ludowych (wszystkie zajmowaty
si¢ edukacja na wsi, kierujac jednocze$nie kotami miodziezowymi
1 dzialalnoscig Kotek Rolniczych; rywalizowaly przy tym ze
stronnictwami chtopskimi ale 1 obszarniczymi)

e od roku 1923 pod szyldem Polskiej Partii Socjalistycznej (PPS)
powstato Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego; znaczng czgsé
uwagi temu systemowi o$wiaty, poswigcaty zwiazki zawodowe
1 spotdzielnie — zwlaszcza robotnicze (najwigkszy wplyw miat
warszawski Uniwersytet Ludowy zamknigty decyzja wtadz w roku
1922)

4 B.Grze$, Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego (od korzeni po wspolczesnosé), Warszawa 2000, s. 36.
46 Tamze, S. 36.
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e szeroko w zjawisko ,,0$wiaty narodowej” angazowato si¢ wowczas
m.in. Stowarzyszenie Wolnomyslicieli Polskich, posiadajace kilka
wlasnych agend na terenie kraju; preferowato kursy zawodowe,
oswiatowe oraz tzw. ludowe uniwersytety; inspirowato do
powstawania i pomocy przy organizacji ludowych teatréw, chorow,
jak 1 zespotow artystycznych

e w wielu miastach kraju powstaty publiczne biblioteki powszechne; co
statlo si¢ poniekad m.in. przyczynkiem do tworzenia nawet
regionalnych placoéwek muzealnych.*’

Jeszcze inng forma szczerego 1 szerokiego zaangazowania edukacyjnego na
rzecz polskich dzieci 1 milodziezy, byla wielce owocna wspodlpraca
pozaszkolnej dziatalno$ci wychowawczej w postaci wzorowanego na
angielskim skautingu, a przeszczepionego na grunt polski harcerstwa. Ruchu,
ktéry funkcjonowat juz w Polsce od roku 1911 za sprawa Andrzeja
Matkowskiego, a nastgpnie byt dalej bardzo pozytywnie kreowany
i rozbudowywany w jemu wiasciwe struktury od roku 1918 przez wybitnego
pedagoga i nauczyciela — prof. Aleksandra Kaminskiego.*®

Zapewne do tworzacych ,.kamieni milowych’ na miar¢ 6wczesnych trudnych
czasOw, byly decyzje podejmowane przez jednego =z pierwszych
w odradzajacej sie Polsce ministrow o$wiaty — Macieja Rataja,*® ktory sam
bedac pedagogiem, bardzo dobrze czul i rozumiat sytuacj¢ i Srodowisko
nauczycielskie. Otdz bezsprzecznym pionierstwem mozna nazwaé
zastosowang przez niego koncepcje fundamentalnej budowy struktur scalania

porozbiorowego kraju wlasnie za posrednictwem o$wiaty:

e poparta aktem prawnym innowacja administracyjna (z dn. 10.01.1921
r.) znosila dotychczasowa ,dzielnicowa organizacje¢ panstwa”,
tworzac nowe placowki kuratoryjne,

e opracowanie zasad ksztalcenia szerokiej rzeszy nauczycieli

47 A.Ajnenekiel, Od rzqdow ludowych do przewrotu majowego, \Warszawa 1964, s. 101.
4 Andrzej Malkowski (1888-1919); redaktor czasopisma ,,Skaut”; organizator polskiego skautingu w USA;
polski Zzotnierz na froncie zach. we Francji w sktadzie sit Kanady; cztonek Naczelnej Komendy Skautow; zgingt w
katastrofie okretu na Morzu Srédziemnym, Zrédto: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, dz.cyt. s. 446.
Aleksander Kaminski (1903-1978); prof. Uniwersytetu £Lodzkiego, pedagog 1 dziatacz harcerski,
wspolorganizator Szarych Szeregow; kierownik matego sabotazu ,,Wawer”; szef Biura Informacji i Propagandy
warszawskiego Okregu AK; redaktor ,,Biuletynu Informacyjnego”; autor ,Kamienie na szaniec”, Zrédlo:
M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, dz.cyt. s. 298.
49 Maciej Rataj (1884-1940); nauczyciel, dziatacz ludowy, dwukrotny marszatek Sejmu; w okresie 07.1920-
09.1921 r. pehit stanowisko Ministra Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego; w czasie ,,przewrotu
majowego” jako marszatek Sejmu pehit urzad ,,gtowy” panstwa; wspotzatozyciel Stuzby Zwyciestwu Polski
(p6zniejszego ZWZ i AK) oraz Stronnictwa Ludowego ,,ROCH ”; rozstrzelany przez faszystow na noszach w roku
1940 na Palmirach w okolicach Warszawy, Zrodto: Czajka M., Kamler M., Sienkiewicz W., dz.cyt. s. 620.
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niewykwalifikowanych na kursach uzupeiajacych (okdlnik
z dn. 28.12.1920 1. 1 2.06.1921 1.),

e zastosowanie doksztatcania nauczycieli wobec budowania ,,poziomu”
oraz chronicznego braku osobowego kadry nauczycielskiej na etapie
szkolnictwa $redniego (Rozporzadzenie Ministerstwa Wyznan
Religijnych i Os§wiecenia Publicznego z dn. 11.02.1921 1.),

oraz ukoronowanie catosci zabiegdw:

e ku szeroko pojetej edukacji narodowej, inspiracja 1 utworzenie
Panstwowego Instytutu  Pedagogicznego,50 zwanego takze
Panstwowym Instytutem Nauczycielskim, uruchomionym z dniem

23 sierpnia 1921 r.%

Nie bez istotnego znaczenia pozostaje tez, w szeroko rozumianej i budowanej
od razu na biezaco reformowanej edukacji polskiej (a wigc przede wszystkim
srodkowoeuropejskiej) fakt, calkowitego zniesienia wilasnie przez wyzej
wspomnianego ministra — Maciej Rataja, a pozostajacego niewatpliwym
zabytkiem dziedzictwa zaboru pruskiego, istniejacych nadal w szkotach kar
cielesnych. Wprowadzono je w zycie ministerialnym Rozporzadzeniem
z dnia 6 lipca 1921 1.2

Reasumujac okres 20-lecia miedzywojennego, to rowniez wiele innych
pozornie pomniejszych spraw, ktore jednakze pozniej — w okresie 11 wojny
Swiatowej, jak 1 po niej, miato istotny wplyw na modelowanie polityki

panstwa, a w nim i na... edukacj¢. Otdz wtedy zaistnialy m.in. takie fakty jak:

e 21 grudnia 1922 r. — powstalo Towarzystwo Uniwersytetu
Robotniczego (TUR)

e 10 lutego 1924 r. — powstata pierwsza w Polsce szkota lotnicza

e 25 pazdziernika 1924 r. — przyznano Wladystawowi Reymontowi
literackag nagrode Nobla; sprowadzono do kraju prochy Henryka
Sienkiewicza

e 2 listopada 1925 r. — ufundowano Gréb Nieznanego Zotnierza

e 15 listopada 1926 r. — odstonie¢to pomnik Fryderyka Chopina
w Warszawie

e 28 czerwca 1927 r. — sprowadzono do kraju prochy Juliusza
Stowackiego

%0 S Lato, Maciej Rataj we wspomnieniach wspétczesnych, Warszawa 1984, s. 101.
51 Tamze, s. 111.

52 Tamze.
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o 24 luty 1928 r. — decyzja wladz panstwa zalozono Biblioteke
Narodowa w Warszawie (w dniu 4.03.1928 1. przejeta ona jako swoje,
zbiory szwajcarskiej Biblioteki Rapperswilskiej, a z dniem 15.04.1932
r. takze zbiory Biblioteki Wilanowskiej)

e 209 wrzesnia 1929 r. — zapoczatkowano ,.er¢” filmu dzwigkowego
w Polsce

e 20 maja 1929 r. — otwarto Instytut Radowy im. Marii Curie-
Sktodowskiej w Warszawie

e 6 maja 1933 1. — zaczeta obowigzywac ustawa o przebudowie ustroju
szkolnictwa $redniego (zabraklo w niej niestety uwzglgdnienia
dostepu do szkot szerokiej juz wowczas masie — dzieciom z rodzin
robotniczych i chtopskich)

e 21 sierpnia 1933 r. — mial miejsce VII Miedzynarodowy Zjazd
Historykow w Warszawie (uczestniczylo w nim 31 panstw calego
Swiata)

e 1 stycznia 1934 r. — Maria Dabrowska otrzymata panstwowa nagrode
literacka

e 28 marca 1934 r. — Leon Wyczoétkowski otrzymal panstwowa nagrode
plastyczna

e 23 sierpnia 1934 r. — obradowal Migdzynarodowy Kongres
Geograficzny w Warszawie.>®

Jeszcze zupehlie innym, trudnym ,na styku” z o$wiatg problemem, bylo

dokonanie finalizacji ratyfikowania z dniem 18 lutego 1925 r. aktu

niekoniecznie korzystnego w Owczesnej sytuacji finansowo-gospodarczej
panstwa Konkordatu. Aktu prawnego pomi¢dzy odrodzonym i suwerennym
panstwem polskim, a faktyczng jedyna juz wtedy monarchig absolutng —
panstewkiem watykanskim. Na mocy tego traktatu, panstwo polskie
zapewniato bowiem p e t n e gwarancje ochrony majatkdéw koscielnych przed
parcelacja. Natenczas w rekach Kosciota katolickiego pozostawato znacznie
ponad 260.000 ha ziemi. Zapewnialo réwniez z kasy dopiero co
podnoszonego z nicosci panstwa, miesi¢czne uposazenia dla ,,pracownikow”

Kosciota tacznie z uwzglednieniem hierarchii koscielnej wynosito natenczas

m.in.: 1850 zt kardynat; 1314 zt — biskup; 252 zt — prof. seminarium; 113 zt —

proboszcz; 84 zt — wikariusz; 52 zt — zakonnik; 52 zt — alumn.> Takze na
mocy aktu prawnego, wiasnie znowu kler zyskiwat daleko idace wptywy nad
dzialalnoscig szkolnictwa 1 wychowania. Az do roku 1927, kiedy

53 A.Tatomir, Tysigc lat dziejow Polski (przeglad najwazniejszych wydarzen z historii i kultury), Warszawa 1961.
5 Tamze, s. 248.
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duchowienstwo polskie zaczgto wyrdznia¢ si¢ dos$¢ znaczng polityka
przesladowan wobec zawodu nauczyciela w codziennej praktyce zycia.
Oprocz przedmiotu — nauka religii, wykraczato i uzurpowato sobie prawo

znacznej ingerencji poza swoje uprawnienia w strefe m.in.:

e prawo wizytowania szkot — pod pozorem lekcji religii,

e narzucenie szkotom bezwzglednego obowigzku odmawiania modlitw
przed rozpoczgciem i po zakonczonych zajgciach lekcyjnych,

e wszystkie funkcjonujace szkoty publiczne otrzymywaly charakter
,Wyznaniowy”,

e nastepowaly osobiste przesladowania nauczycieli posiadajacych inny
niz chrze$cijanski swiatopoglad (szykany i napietnowanie w miejscu
pracy, z ambony, w spoteczno$ci lokalnej, do wydalenia z pracy
wlacznie),

e przesladowania nauczycieli ujawniajacych swoja przynalezno$¢ do
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, badz postepowych partii
politycznych (wynikato to ze stalego kontaktu Ko$ciota z aparatem
wladzy i utrzymywaniem swoistego ,,porzadku” w rejonie).*

Jak bardzo problem ten nasilat si¢ w réznym czasie, takze w kontekscie
politycznych zabarwien rzadow sanacyjnych, ilustruja dane ministerialne
tego okresu, chociazby przyklad umieszczenia tylko... ponad 40.000
nauczycieli na tzw. karnych przeniesieniach do innych szkol, z wyzej
wymienionych powodow i to tylko w czasookresie lat 1926-1930.%° Zapewne
istota wdrazania 1 upowszechniania szkolnictwa miala swoje zasadnicze
podioze w prozie dnia codziennego. W latach 1933-1936 natomiast brakowato
w skali kraju nadal okoto 45.000 izb szkolnych, jak rowniez ponad 26.000
etatow nauczycielskich. Przeciwwaga tych brakéw, byty dzieci pozbawione
korzystania dobrodziejstwa nauczania, ktore w tym czasie wyrazi¢ mozna
byto wartoscig tylko okoto. .. 1.000.000 0s6b.°’

Kosciolt  katolicki  walczac  wyraznie o swoja  niepodwazalnie
uprzywilejowang pozycj¢ najwazniejszego w roli edukacji przez wielkie ,,E”,
dla potwierdzenia tego faktu wprowadzit z dniem 16 sierpnia 1930 T.
asygnowang autorytetem 4§ arcybiskupéw oraz 3 biskupow ,,Odezwe
Episkopatu Polskiego”, w ktorej wyraznie eksponowano:

e ubolewanie nad brakiem wlasciwej metodologii nauczycieli ku

55 | Glos Nauczycielski - rocznik 1925-1927.

5% Tamze.

57t Kurdybacha, Tysigclecie..., s. 75.
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,budzeniu mitosci do Stworey i zycia nadprzyrodzonego”,

e kreowanie funkcji o$wiaty opartej gtdéwnie na religii,

e nawolywanie do pigtnowania nauczycieli o ,,ztowrogich” gtosach
sprzecznych z wymogami zdrowego wychowania, a pelnych
nienawisci do Kos$ciota i kaptanow,

e podkreslenie nadto wyraznej negacji organizacji zwigzkowej, w ktorej
nie dos¢ dostatecznie okresla si¢ uwage religijnego wychowania
dzieci (,,... naprzéd do rodzicow, potem do Kosciota, a wreszcie do
panstwa ...”),

e wyrazne skierowanie rodzicow, w przypadku niewlasciwego
szacunku do przepisow wiary, do stanowczego zadania — zmiany
wychowawcy.”

Reasumujac, okres polskiego szkolnictwa miedzywojennego w oparciu

o stosowne dokumenty, prezentowat si¢ natenczas mniej wiecej taki obraz:

e Spis Powszechny dokonany w kraju w roku 1931, wykazal okoto... 5,5
miliona analfabetéw w wieku powyzej 10 roku zycia, na éwczesne
okoto 32 milionowe spoleczenstwo panstwa (kolejny tzw. ,,Spis
Powszechny” dokonany w okresie powojennym okoto roku 1960
wykazat juz tylko ok. 645.000 analfabetow 1 ok. 270.000 umiejacych
tylko czyta¢; w obu przypadkach w ponad 90 % byli to juz jednak
ludzie powyzej 50 roku zycia);

e W okresie przedwojennym okoto 10 % szkét wiejskich miato az 7 klas
(w roku 1938 tylko ok. 20 % dzieci w wieku 14-15 roku zycia konczyto
takg wysoka edukacje; w roku 1950 szkot wiejskich z 7 klasami byto
juz tylko... 42 %, a liczba absolwentow sig¢gata az okoto 88 %);

e W roku 1932 na terenie kraju funkcjonowato 32 szkoty wyzsze (juz po
roku 1951 byto ich natomiast juz tylko okoto... 80);

e System tzw. reformy jedrzejowiczowskiej (z roku 1932) wprowadzit
nastepujacy podziat polskiego szkolnictwa:

o wie$ —szkota powszechna 6 letnia z programem nauczania dla
klas 1-4

o miasto 1 wieksze miejscowosci niz wie§ — szkota 7 letnia
powszechna

o po ukonczeniu 7 letniej szkoty powszechnej, mozna bylo
rowniez uczy¢ si¢ w szkole lub zdoby¢ w systemie kursowym
przygotowanie do zawodu; nauka ta mogla trwa¢ m.in.

% B.Grze$, dz.cyt., s. 63.
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w warsztacie rzemie$lniczym, ewentualnie od 16 roku zycia —
w fabryce
o mozno$¢ po ukonczeniu klasy 6 szkoty powszechnej zdawania
egzaminu na etap gimnazjum (,,nizsza” szkota S$rednia),
obowigzywaly 4 lata nauki, konczace si¢ tzw. MALA
MATURA
o w dalszej kolejnosci, pozostawato 2 lub 3 letnie liceum,
konczace sie tzw. DUZA MATURA i prawem do
podejmowania studiow wyzszych
e W roku 1938 na terenie kraju funkcjonowato — 1.659 placdéwek
przedszkolnych (w roku 1946 — juz 3.783, a w roku 1950 — okolo
7.000).%°
Dopiero okres przed samym juz wybuchem dziatan II wojny $wiatowej
pobudzit spoteczenstwo do szczegodlnego szacunku dla rodzimej edukacji.
W roku 1938/1939 wskaznik tzw. wykonywania obowigzku szkolnego wzrdst
w zwiazku z tym do 90,6 %, dajac priorytet dazeniom do zdecydowanie
lepszego wilasnego statusu materialnego 1 ,,sprawdzonej $ciezki awansu

780 co znalazto naprawde szczere i pelne zainteresowanie

spotecznego
w okresie nastepnej utraty przez kraj niepodleglosci w czasie dhugiej

1 krwawej hitlerowskiej okupacji.

Okres hitlerowskiego najazdu na ziemie polskie w roku 1939, jeszcze raz
w petnej krasie uwypuklit ponadczasowe przestania Komisji Edukacji
Narodowej, jak i promowanej przez nig Akademii Rycerskiej, a takze jej
szczytnych zalozen zmierzajacych m.in.: do nauki ,,wychowania
patriotycznego”. Polscy nauczyciele w wigkszosci samorzutnie, wraz
z napascig nazistOw na kraj, zaczgli tworzy¢ system tajnego nauczania
majacy na celu ,,ujarzmienie” dzieci i mlodziezy w nieprzerwanej nauce
1 zdobywaniu wiedzy. Te bowiem dziatania byly na pewno pierwszym
1 najwazniejszym, a takze najwigkszym przejawem oporu wobec
bezwzglednego i pozbawionego ludzkich odruchéw okupanta. Za dziatania
te, grozita nauczycielom, jak réwniez ich rodzinom, $mier¢ meczenska
w katowniach SS, gestapo, badZz obozach koncentracyjnych. Znaczna
wigkszos$¢ spoteczenstwa czujaca si¢ POLAKAMI, mimo zagrozenia tymi
represyjnymi karami, podjeta je niemal natychmiast z wybuchem dziatan

wojennych. Proces tajnego nauczania przebiegal wigc rownolegle dwoma

59 W.Mader, Walka ,,Solidarno$ci” o spoleczny ksztalt o§wiaty w Polsce, Londyn 1988, s. 8-30.
60 K.Bartnicka, 1.Szybiak, dz.cyt., s. 203.
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torami:

e tajna o$wiata w legalnie dziatajacych szkotach typu elementarnego,
zasadniczego i kursach zawodowych
e o$wiata odbywajaca si¢ za pomocg tzw. tajnych kompletow
(spotkania w celu nauki w roéznych miejscach i1 mieszkaniach
prywatnych)
Wiadomo tez, ze catg e d u k a ¢ j 3 w okresie prawie 6 lat hitlerowskiej
okupacji ziem polskich, kierowaly praktycznie dwa zupetnie niezalezne od
siebie osrodki:

e Pierwszy osrodek to: Departament Os$wiaty 1 Kultury — agendy
Delegatury Rzadu RP na Kraj w Londynie,

e Drugi o$rodek, to juz wyraznie komunizujaca: Tajna Organizacja
Nauczycielska (TON; pod nazwa ta ukryla si¢ organizacja Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego - ZNP; TON powstat w pazdzierniku 1939
r. w prywatnym mieszkaniu bylego prezesa ZNP na Zoliborzu
w Warszawie z inicjatywy: Z.Nowicki, Cz.Wycech, K.Maj,
T.Wojenski, W.Tutodziecki 1)°2

Obecnie wiemy prawie doktadnie, ze dzialalnos¢ TON w fazie swojej
dziatalnosci skupiata zaro6wno dzieci i mlodziez w wieku szkolnym, jak
idorostych, czyli w sumie: ponad 1.000.000 ucznidw szkolnictwa
elementarnego, okolo 90.000 uczniéw szkolnictwa $redniego, okoto 10.000
,uczniow” szkolnictwa zawodowego, oraz okoto 7.000 studentow. Nad catym
tym procesem edukacyjnym czuwato w sumie ponad 20.000 nauczycieli na
terenie Owczesnego panstwa polskiego.®® Jakie tragedie przyniosty dziatania

61 Nowicki Zygmunt (1881-1944); nauczyciel, dziatacz zwigzkowy organizacji chtopskich; poset na Sejm (lata
1922-1930); aktywny dzialacz zwigzkow nauczycielskich i ich prezes w roku 1938-1939; przewodniczacy TON;
polegt w Powstaniu Warszawskim, Zrodto: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, dz.cyt. s. 516.

Wycech Czestaw (1899-1977); nauczyciel, komunizujacy dziatacz zwigzkowy organizacji chtopskich; cztonek
kierownictwa TON; minister O$wiaty w latach 1945-1947; jeden ze wspoélorganizatoréw lewicy chlopskiej; poset
Krajowej Rady Narodowej (lata 1945-1972); zastepca Przewodniczgcego Rady Panstwa (lata 1956-1957);
marszatek Sejmu (lata 1957-1971), Zrédto: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, dz.cyt. s. 818.

Maj Kazimierz (1898-1972); nauczyciel, cztonek kierownictwa TON; prezes ZNP (lata 1945-1948); poset do
Krajowej Rady Narodowej jako komunizujacy delegat PSL (lata 1945-1947), Zrédto: M.Czajka, M.Kamler,
W.Sienkiewicz, dz.cyt. s. 438.

Wojenski Teofil (1890-1963); nauczyciel, od roku 1908 w strukturach PPS; prezes organizacji nauczycielskiej
w latach 1928-1930; cztonek kierownictwa TON; od roku 1948 w szeregach PZPR; prezes ZNP (lata 1956-1960),
Zrodto: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, dz.cyt. s. 808.

Tulodziecki Waclaw (1904-1985); nauczyciel, od roku 1922 czlonek PPS (w 1948 r. — usunigty); Sekretarz
Generalny Robotniczego Towarzystwa Przyjaciot Dzieci; w okresie okupacji cztonek kierownictwa TON; od roku
1956 w szeregach PZPR; dwukrotny poset na Sejm (lata 1957-1965; 1969-1972); minister Oswiaty w okresie
1959-1966, Zrodo: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, dz.cyt. s. 769.

62 K.Bartnicka, 1.Szybiak, dz.cyt., s. 73 oraz 203.
83 Tamze s. 203-204; L. Kurdybacha, Tysigclecie..., S. 82.
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wojny w tym zagadnieniu, $wiadczy przytoczony cytat za jednym
z czotowych badaczy historii polskiej oswiaty — prof. Lukaszem Kurdybacha

,,... hauczycielstwo tajnych kompletow szkolnych, placito za swoj zapat
pedagogiczny i oddanie sprawie narodowej nie mniejszym przelewem
krwi niz Zotnierz na froncie. DoS¢ przypomnied, ze tajne nauczanie stato
si¢ przyczyng Smierci — okolo 17.000 nauczycieli zamordowanych
w kazniach gestapo i obozach zaglady. Rownoczesnie na tym
ruchliwym i niezwykle ofiarnym froncie, wielkq daning krwi placity
same dzieci, jak i mlodziez szkolna: wywozona na roboty do Niemiec,
palona w krematoriach, katowana w wiezieniach gestapo za walke
zbrojng z faszyzmem. W okresie 6 lat wojny zginelo dzieci i mtodziezy:
w wieku 7-12 lat 13 %; w wieku 13-14 lat 17 %; w wieku 15-17 lat 25 %;
w wieku 18 lat az 36 % ... %,

Skrajna bezmy$lnos¢, ghupota, nienawis¢ i niemiecka buta, nie pomogty ani
troch¢ w catkowitym zniszczeniu polskiego panstwa przez okres szeSciu
dhugich lat okupacyjnej rzeczywistosci kazdego z osobna tragicznego dnia.
Dnia, ktory znaczyt ocean krwi, bolu, meczarni i cierpien tysigcy zabitych
1 bestialsko mordowanych w kazdej minucie tej wojny. Nie zniszczyta, bo jest
to po prostu niemozliwe! do konca tego, co w kazdym narodzie najcenniejsze

1 najdrozsze: jego jezyka, o§wiaty oraz kultury.

Z zachowanych tajnych ale dostepnych obecnie hitlerowskich dokumentow,
bardzo wiele wymownie ilustruje i przemawia, jaka byta to walka i jaki, mimo
nacjonalistycznej hitlerowskiej nienawisci, dla niej niewypowiedziany

podziw:

,,... polskie szkolnictwo tajne osiggnelo niemozliwe wprost do
wyobrazenia sobie wyniki (...) pod maskq dozwolonej nauki prywatnej,
naucza sie grupami uczni we wszystkich dyscyplinach nauki i to
w roznych mieszkaniach prywatnych ... odbywajq sie egzaminy, ma
miejsce wydawanie Swiadectw oraz uprawnien ..."" (niemiecki urzednik
policyjny Kundt)®

... inspekcje wykazaly, ze szkoly postugujq sie czesto jeszcze
antyniemieckim materiatem nauczania (wiersze, piesni) oraz, ze
uprawia sie wyraznie polskie, narodowe wychowanie ...” niemiecki
urzednik Stegemann)®

,,... Polakom nalezy pozostawi¢ takie mozliwosci ksztalcenia sig, ktore
okazq im beznadziejnosé¢ ich potozenia narodowego ...” (z zapiskow

64 Tamze.
6 S.Jellenta, Hitlerowski urzednik o szkolnictwie polskim w czasie okupacji [w:] ,,Gtos Nauczycielski”, Nr 3
z15.01.1961r.
6 Tamze.
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., Dziennikéw” dr Hansa Franka z dnia 31.10.1939 r.)%".

Roéwniez jeszcze w roku 1943, z kierowanego bezposrednio na r¢ce jednego
z dwczesnych gtownych ,,przywdodcow” hitlerowskiej III Rzeszy — jednego
z organizatorow SS i szefa Gestapo — Heinricha Himmlera, jeden z poufnych
raportow ujmowat dziatalnos¢ TON nawet w takim §wietle:

e @dyby te szkoly byly szkolami niemieckimi, nalezaloby im sie
najwyzsze uznanie. Rozporzqdzajq one dobrze przygotowanymi
nauczycielami z dawnych nauczycieli (...) nikt w Polsce nie by!
wiekszym patriotq niz nauczyciel gimnazjalny (...) nauczyciel szkol
elementarnych (...) nikogo nie da si¢ zapali¢ do sprawy narodowej
bardziej niz miodziezy, ktéra posiada takich wychowawcow ... " %8

Pomimo, Ze pisal to nieustepliwy i barbarzynski wrég Narodu i kraju, czyz
nie s3 to stowa stanowiace wyraz bezsprzecznego hotdu dla wszystkich tych
ludzi i sprawy w ktorej dziatali i gingli ?! ... tym bardziej nawet, zZe
wypowiedziat je kto$, kto tak bardzo nie znosit ani Polakow, ani wszystkiego

co z Polska w jakikolwiek sposob mogto si¢ kojarzy¢ ...

Oproécz prostackiego, wulgarnego 1 bezwzglednego niszczenia Narodu
Polskiego dzialaniami ludzi spod znaku czarnej swastyki, nie mnigj
niszczycielska polityke uprawiali nasi wschodni okupanci spod znaku sierpa
1 mlota. Niestety, wszelkie nawet szacunkowe wyliczenia nie do konca
pozostaja rzeczywiste i faktycznie oddaja liczbowy obraz tamtego odlegtego
czasu. Powodoéw ku takiemu stanowi rzeczy jest wcigz bardzo wiele.
Posiadane przez nas dane, wcigz pozostaja szeroko otwarte na mozliwe
weryfikacje, ktore z ré6znych powodow pozostajg aktualnie jednak nie do
odtworzenia w calosci, a tylko po czesci, badz w matych, wycinkowych

zaledwie 1 dostownie fragmentach.

Otoz tylko w okresie poczatkow sowieckiej agresji na ziemie polskie 17
wrzesnia 1939 roku, do momentu hitlerowskiej agresji na Zwiazek Sowiecki
w czerwcu 1941 roku, masowo wywozono polskich nauczycieli w glab
wielkiego panstwa sowieckiego jako ,,...element szczegdlnie niebezpieczny
(...) shuizacy panskiej Polsce 1 ciemiezycielom Iludu biatoruskiego
i ukrainskiego...”.%® Czynity to specjalistycznie dobrane grupy zaangazowane
w prace stalinowskiego systemu bezpieczenstwa — NKWD® posiadajace

67 Tamze.

88 A.Birkenmajer, Co wiladze okupacyjne wiedzialy o polskim tajnym nauczaniu w tzw. Generalnej Guberni,

Wroclaw 1947, s. 153.

%9 B.Grze$ (red.), 100 lat ZNP — ludzie, fakty, sprawy, wydarzenia, Warszawa 2005, s. 87-88.

0 NKWD - z ros. Naczalnyj Komitiet Wnutriennych Dief, co thumaczy sie: Ludowy Komisariat Spraw

Wewnetrznych. Tajna policja polityczna Rosji bolszewickiej dziatajaca najpierw pod nazwg Czeka, a nastgpnie
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w swoim sktadzie oprécz rdzennych Rosjan takze zrusyfikowanych
Ukraincéw, Biatorusinow oraz Zydow. Wszyscy oni  korzystajac
z ptaszczyzny wykonywanych zadan, znajdowali mozliwo$¢ indywidualne;j
1 zespotowej zemsty na grupie polskiej inteligencji. Sam proces zatrzymania,
wigzal si¢ przede wszystkim z tzw. obowigzkiem paszportyzacji (wszystkim
obywatelom terenow Polski z tzw. Kresow, tuz po zajeciu linii ustalonej
w uktadzie Ribentropp — Mototow, jakoby automatycznie ,,przebijano”
obywatelstwo z polskiego na sowieckie), co przektadalo si¢ m.in.: masowymi
1 natychmiastowymi wecieleniami do armii sowieckiej. Oczywiscie nie
przeszkadzato to w przedtuzanych 1 niekonczacych si¢ $ledztwach,
w rezultacie ktérych zapadaty dhlugoletnie wyroki skazujace na wigzienie,
obozy pracy, badz przymusowe osiedlenia w bardzo odlegtych i dalekich od
ludzkich warunkach czeséci sowieckiego imperium. Ponadto niezaleznie od
tego, ,,wylawiano” z grupy osoby posiadajace stopnie oficerskie, wysytajac
je do obozéw internowania takich jak m.in.: Starobielsk, Kozielsk,
Ostaszkow... Podobne ,olbrzymie” =zagrozenie dla o6wczesnego
stalinowskiego systemu wladzy, stanowili byli pracownicy polskich uczelni
wyzszych, oraz cztonkowie bylych polskich organizacji o zabarwieniu

obronnym, politycznym, mtodziezowym.

Generalnie, znaczne deportacje mialy miejsce w okresach: 9-10 luty; 10-13
kwietnia; oraz w czerwcu roku 1940, jak 1 w okresie maj-czerwiec roku 1941.
Postugujac si¢ tylko niestety mglistymi szacunkowymi danych, na tereny
sowieckie trafilo wowczas okoto 1950 nauczycieli 1 ponad 300 czlonkow ich
rodzin. Z tego co wiadomo, za ten okres tylko zamordowano ponad 1000 0s6b.
Z opuszczajacy terytoria sowieckie tzw. Armig generata Andersa ,,zabrato

NKWD. Powstata w roku 1917 w okresie po Wielkiej Socjalistycznej Rewolucji PazZdziernikowej jako organ
wykonawczy w zakresie spraw wewnetrznych i bezpieczenstwa. Dziatata poczatkowo do roku 1924. Nastepnie od
roku 1934 do 1946 juz w ZSRR. Po tym czasie przeksztatlcona w — Ministerstwo Spraw Wewnetrznych ZSRR.
Kolejni wielcy dowddcy tej organizacji to m.in.: Gienrych Jagoda (okres lat 1934-1936); Nikotaj Jezow (lata 1936-
1938); Lawrientij Beria (lata 1938-1946). W ramach tej organizacji dziatata stuzba bezpieczenstwa, milicja, stuzba
ochrony pogranicza oraz inne specjalne jednostki wojskowe. Wigcej, NKWD miato nadzoér bezposredni nad m.in.:
wiezieniami, obozami pracy przymusowe] (fagrami), strazg pozarna, nawet nad Urzg¢dami Stanu Cywilnego.
Realizowano polityke terroru wobec wszystkich absolutnie warstw spotecznych wiacznie z szeregami wszystkich
szczebli dowodzenia w armii. Funkcjonariusze tego aparatu tylko w latach 1937-1938 aresztowali i umiescili w
wigzieniach 1 obozach pracy — tagrach okoto 7 milionéw sowieckich obywateli bez jawnego przewodu sadowego.
W okresie lat 1939-1940deportowali okoto 1 miliona Polakéw z obszaru Kresow. Natomiast wiosng roku 1940
dokonali masowego mordu polskich oficeréw i inteligencji — ponad 20.000 0s6b w okolicach Katynia, Kozielska,
Starobielska, Ostaszkowa. Organizacja wspolpracowata z Gestapo, szczegélnie w likwidacji polskiego Ruchu
Oporu podlegtego polskiej wtadzy w Londynie. W koncowym okresie trwania II wojny §wiatowej, torowali droge
polskim komunistom do wtadzy, znacznie przyczyniajac sie do likwidacji czynnego oporu i deportacji bytych
zohierzy AK, NSZ, BCh, niepodleglosciowego podziemia, na tereny sowieckie, gdzie w wiekszosci ,,stuch po
nich zaginal”. Zrédlo: Encyklopedia Powszechna PWN, t. 3, s. 292; B.Snoch, Terminy i pojecia historyczne,
Warszawa 1998, s. 118.
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si¢” tylko... 54 nauczycieli. Po zakonczeniu dziatan wojennych powrécito do
kraju 128 nauczycieli i tylko 65 cztonkéw ich rodzin. W liczbie strat, o ktérych
ciggle niestety bardzo niewiele, badz nic nie wiadomo, odnotowa¢ nalezy

okoto 750 nauczycieli 1 ponad 200 cztonkoéw ich rodzin.

Obecnie wiemy, ze koniec dziatan wojennych II wojny §wiatowej, wcale nie
oznaczal z tej strony konca gehenny stanu nauczycielskiego. Wiadomo, iz
w latach 1944-1946 postanowienia traktatu w Poczdamie, spowodowaly
skadinad deportacje jeszcze ponad 300 nauczycieli i pracownikow nauki
polskiej. Z tej grupy, uznanej przez éwczesng wiladze za wrogéw nowej
Polski i1 bratniego ZSRR, do kraju powrdécito tylko okoto... 100 0séb. Przy
czym w latach 1944-1945 z tzw. bylych wojewddztw kresowych (tereny
Zachodniej Ukrainy 1 Bialorusi) deportowano dodatkowo jeszcze ponad 100
nauczycieli, z czego na tereny podzniejszej Polski, powrodcito juz tylko...
mniej niz potowa.”
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Z dziejow polskiej edukacji (Cz.3)

Abstract

This article presents the history of Polish education
after World War II, and covers the period of the
rule of socialist state from 1944 to the present day,
as a stage of great changes within the borders of the
Polish state. In 1989, after the Polish Round Table
Agreement and in connection with the Revolutions
of 1989, a new order was built with the
participation of workers’ trade unions, the then
leading trade union from 1980, the formally
existing Independent Self-Governing Trade Union
»Solidarity”. One of the main directions of social
policy at that time was the reform of the education
system implemented since 1999 by the then
Ministry of National Education. In the background
of the changing reality caused by the new system,
the basic conditions of the most important
ministerial decisions, up to the present times, have
been shown.
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reform, new school system

WLODZIMIERZ NIKITIENKO

Abstrakt

W niniejszym artykule ukazana zostata historia
polskiej edukacji po II wojnie §wiatowej, a ujmuje
okres wladzy socjalistycznego panstwa od roku
1944 do czaséw wspolczesnych, jako etap wielkich
zmian w granicach panstwa polskiego. W 1989 r.
po obradach Okraglego Stolu i w zwigzku z Wielka
Jesienig Narodow, nastgpito budowanie nowego
fadu przy wudziale pracowniczych zwigzkow
zawodowych, wowczas wiodacego zwigzku od
1980 roku formalnie juz istniejacego Niezaleznego
Samorzadnego Zwiazku Zawodowego
»Solidarno$¢”. Jednym z gléwnych kierunkéw
polityki spolecznej w tamtym czasie bylo
przeprowadzenie reformy systemowej edukacji
realizowanej od 1999 roku przez Owczesne
Ministerstwo Edukacji Narodowej. W tle
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci wywotanej nowym
ustrojem, ukazane zostaly podstawowe
uwarunkowania najwazniejszych decyzji
ministerialnych, az do czasow obecnych.

Stowa kluczowe: edukacja, stan wojenny, Okragly
Stot, nowy tad, NSZZ ,Solidarno$¢”, reforma
edukacji, nowy ustrdj szkolny

Wychowanie -
Jest oddziatywaniem pokolen
dorostych, na te, ktore jeszcze

nie dojrzaly do zycia spotecznego

/ Durkheim /

zas, ktory nadszedt po zakonczeniu dzialan II wojny $wiatowe;,

ascislej, wraz z ,,oswobadzaniem” ziem polskich, byt na tyle

trudnym 1 dostatecznie bolesnym, aby z calym impetem zabrac si¢

do mozolnej 1 wytezonej pracy nad opracowaniem systemu nowej,

a wlasciwie unowoczesnionej polskiej oswiaty. Zapewne pierwsza jaskotka

tych poczynan byla obiecanka nowopowstatego, prosowieckiego ,,rzadu” na

wyzwalanych ziemiach polskich — Polskiego Komitetu Wyzwolenia

Narodowego (PKWN). Deklarowal juz od roku 1944, w ramach przyjetych

przez siebie obowigzkow: bezptatne nauczanie, odbudowe szkolnictwa,

przymus szkolny. I to wszystko li tylko po to, aby zjednoczy¢ i skoordynowac

dziatania wszystkich nauczycieli w calym kraju, w jedna potrzebng teraz,




madra 1 wielkg site. W okresie 18-22 czerwca 1945 r. doszlo do
Ogodlnopolskiego Zjazdu Oswiatowego w Lodzi, w ktéorym uczestniczyta
zdecydowana wiekszo$¢ catego Owczesnego Swiata pedagogicznego z catego
kraju, w postaci okoto... 500 delegatow. Celem tego spotkania bylo
wypracowanie programu reformy edukacji. Reformy, ktéora dawataby
absolutnie r 6 w n e prawa absolutnie wszystkim dzieciom i mtodziezy bez
wzgledu na ich pochodzenie spoteczne oraz ich status majatkowy. Oprocz
tego, na pewno zapewniataby réwniez dla wszystkich bezplatne
i obowigzkowe w niej uczestnictwo. Niestety, jednym z najwickszych
1 niewyobrazalnych wprost trudow, byto pokonanie braku pozyskania
przygotowanej kadry pedagogicznej, oraz fizyczny brak placéwek szkolnych
— brak sal lekcyjnych, wyposazenia w nich, oraz najzwyklejszych pomocy
lekeyjnych.

Roéwnolegle z o$wiatg dzieci i mlodziezy, podjeto rowniez ksztalcenie
w formie: stacjonarnej, wieczorowej, zaocznej, eksternistycznej, kursowej
i doskonalacej wszystkich zainteresowanych tym faktem ludzi dorostych.
Tych samych, wczorajszych zohierzy, partyzantow, dzieci wojny, wigzniow
miejsc masowej 1 ogolnej kazni ..., ktérym mtodos¢ zostata zabrana, a co za
tym idzie ... 1 czas przeznaczony w niej wtasnie na ,,edukacj¢”. Dokonata tego
w bardzo znacznym stopniu — przedwojenna bieda, oraz konieczno$¢ pracy,
aby ustrzec si¢ przed glodem, a takze czas wojny 1 zadawanych przez nig
okrucienstw i niekonczacych si¢ okaleczen....

Za przyczyng tego spotkania, jak 1 coraz mocniejszej, legalnej, ,,suwerennej”,
bo juz na wskro$ ludowej wtadzy, zaintonowano wowczas rowniez Wytyczne
wprowadzajace z rokiem szkolnym 1944/1945 ujednolicenie w zakresie
szkolnictwa elementarnego zwanego od teraz powszechnym, jak réwniez,
jednolitego dla wszystkich od tej pory Programu nauczania. Generalng
maksyma w odbudowywanej na nowo pracy dydaktyczno-wychowawczej na
wszystkich jej poziomach, byt od teraz oczywiscie wszechobecny marksizm,
leninizm, stalinizm, oraz wieczna przyjazn, a takze bezwzgledne ,,zblizanie”
1 ,naginanie” naszego rodzimego szkolnictwa do ,jedynie stusznej
1 najlepsze)” ideologii szkolnictwa naszych niby przyjaciol — systemu
szkolnictwa panstw narodow sowieckich. Moment jednoczenia si¢ partii
w jedyna, a takze ,,przewodniag” sit¢ Narodu — 15 grudnia 1948 r. poprzez
wybrang spomig¢dzy siebie naczelng wladz¢ — Komitet Centralny Polskiej
Zjednoczonej Partii Robotniczej (KC PZPR), wprowadzal 1 reforme
w polskiej powojennej o§wiacie:

e laczyl przede wszystkim tzw. szkolnictwo zawodowe (podlegajace
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dotad osobnemu resortowi) z tzw. szkolnictwem ksztalcenia
ogolnego, a tym samym podporzadkowywat catg o$wiate pod jedno
ministerstwo,

e zdecydowal o powstaniu 11-letniej szkoty ogolnoksztatcacej (7-letnia
szkota podstawowa + 4-letnie liceum ogolnoksztatcace, badz szkoly
profilujace zawodowo, konczace si¢ jednakze réwniez egzaminem
dojrzatosci), uprawniajaca do podejmowania dalszej nauki na
uczelniach akademickich

Wnhioski:

e tylko tak ustawiona przez wiladze panstwowe (a wigc przede
wszystkim wiernopoddancze Sowietom) szkota miala stworzy¢
fundamentalne podstawy ideologicznie budowanej inteligencji
robotniczej i1 chlopskiej, stanowigcej wilasciwg rezerwe wsparcia
aktualnej i niepodzielnej wtadzy ludowej

e niestety, przetadowane ideologig Programy nauczania wywotaty od
razu tez tzw. fale szkolnych niepowodzen, w wigkszo$ci szkot
podstawowych, praktycznie co 3 wowczas dziecko, edukacj¢ wlasng
konczyto na klasie 5§ badz 6 (faktycznie byty to dzieci pochodzace
generalnie z zaniedbanych srodowisk wiejskich).

Jakze wymowne pozostaja od tej chwili stowa pierwszego sekretarza ,,jedynej
stusznej” partii — Wtadystawa Gomuiki: ,,... raz zdobytej wtadzy nie oddamy
nigdy...”, cztowieka, ktory posiadajac sam wyksztatcenie az... 7 klas szkotly
podstawowej ustalit wtedy kryteria miary polskiej inteligencji — ...
inteligencja zaczyna si¢ od siddmej klasy szkoty podstawowej...” (tylko tyle

1 az tyle on sam przeciez posiadal...).

Od roku 1949 uszczes$liwiono dodatkowo nasz kraj 1 Nardd, jako cztonka
przysztej wielkiej ,socjalistycznej rodziny”, wprowadzeniem je¢zyka
rosyjskiego jako pozadanego — przedmiotu obowigzkowego juz od szkoty
podstawowej, a Scislej, od klasy czwartej. W Zwigzku Sowieckim nie
wprowadzono jednak jezyka ,,mniejszego brata” — jezyka polskiego (?!). Tam
nadal normalnie obowigzywaly w nauce jezyki obce: niemiecki, angielski,
francuski. U nas bylo to niby zbyteczne i co najmniej postrzegane dziwnie...
(kto chcialby si¢ uczy¢ jezykoéw zgniltego kapitalizmu, ktory teraz wspomaga
bylych agresorow ?!)

W marcu roku 1956, moca rzadowego dekretu, wprowadzono tzw. obowigzek
szkolny, porzadkujacy ostatecznie uczestnictwo dzieci 1 mlodziezy szkolnej
w zajeciach lekcyjnych.
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Coraz szerzej rozwijano tez wowczas centralne zwierzchnictwo partyjne,
zaréwno nad wszystkimi Polakami, jak i nad panstwem, w catej petni od
chwili komunistycznego sfalszowania wyborow roku 1947. Byly to jedynie
stuszne 1 nieztomne kanony coraz wyrazniej krystalizujacego si¢
budownictwa spoteczenstwa socjalistycznego. Czujne dziatania PZPR
1 wszelkich jej pomocnych, a wspierajacych ja organdéw, bezwzglednie 1 bez
ustanku tropity, oraz podwazaly $rodowiska ,,warcholstwa” spolecznego
(gtownie ludzi przedwojennej wiladzy, bylych warstw posiadajacych,
zbrojnego podziemia walczacego przeciwko komunizmowi, a przy tej okazji
catej rzeszy probujacych mysle¢ inaczej, czyli tzw. ,niewygodnych”,
z mniejszosciami narodowymi wigcznie), w tym takze i... nauczycieli
chociazby w pazdzierniku roku 1956. Byta to jednakze proba z gory stracona.
Nastepstwem, bylto stopniowe budowanie ptaszczyzny porozumienia
narodowego, w tym rowniez wiadzy ze Srodowiskiem nauczycielskim.
Koncowym efektem tych poczynan, byta dokonana jeszcze w tymze roku II

reforma w powojennej o$wiacie:

e generalnie utrzymywata stan dotychczasowy, rozszerzajac obowigzek
uczestnictwa dziecka do szkoty podstawowej, jednak nie dtuzej niz
do konca roku szkolnego w ktorym dziecko konczy 16 rok zycia

Whnioski:

e Dbezposredni okres wdrazania Il reformy, jak i bezposrednio po niej,
przyspieszyl rozwoj tzw. szkolnictwa ponadpodstawowego
(oznaczato to przede wszystkim wydtluzenie okresu, w ktorym
dziecko pozostaje pod opieka wychowawcy 1 rodzica, zajete
,hauczaniem-ksztalceniem si¢”)

e obydwie reformy szkolne spowodowaty, 1z objeto zasiggiem edukacji,
szczegblnie na poziomie szkoly podstawowej, w skali kraju woéwczas
okoto 99 % dzieci 1 mtodziezy w wieku 7-14 lat.

Z dniem 2-5 maja 1957 roku odbyt si¢ w Warszawie kolejny Zjazd
Oswiatowy, mocno odnoszacy si¢ do ,,... niefunkcjonalnosci systemu
dogmatéw ideologicznych w praktyce ...”. Z grubsza rzecz biorgc, $mier¢
niesmiertelnych  przywdédcow  ,najlepszego w  $§wiecie  ustroju
socjalistycznego” — Jozefa Dzugaszwili zwanego Stalinem w roku 1953
w Zwiazku Sowieckim, jak i jego polskiego <odpowiednika> - Bolestawa
Bieruta w roku 1956 w Polsce (zmarlego jednakze dziwnym trafem tez na
terenach Zwigzku Sowieckiego), stata si¢ przyczyng tzw. odwilzy w polityce,

a poprzez to rOwniez m.in.: ...w o§wiacie. W nieznacznym stopniu zaistniato
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zjawisko ,,odczyszczenia” zar6wno pewnych obowigzujacych podrecznikdéw
z nakazywanych odgérnie dotad tresci, jak 1 pewnych juz przyjetych trendow
narzucanej do tej pory w pracy pedagogicznej. Tak wigc z Programéw
nauczania ,,wytarto” wielkie partyjne slogany, a ponadto, zmieniono ilo$ci
przypadajacych na ucznia godzin lekcyjnych (aby odcigzy¢, a zapewne

1 chociaz po czesci odpolitycznié¢ ksztalcone dzieci).

Generalnie, efektem zaangazowanych w owym czasie 1 szeroko
prowadzonych na szczeblu spolecznym, jak i partyjnym dyskusji, ustalen
1 rozmo6w byta kolejna — reforma systemow i programow szkolnych dokonana
poprzez Sejm z dniem 15 lipca w roku 1961 pod nazwag O rozwoju systemu
oswiaty 1 wychowania (nalezy zapamigtac, jak i mie¢ to ciggle na uwadze, ze
byla to jedyna petna, jak dotad, cho¢ w kolejnosci juz III, reforma polskiej

o$wiaty przeprowadzona na ziemiach polskich po II wojnie Swiatowe;j):

e wprowadzala obowigzkowa 8 -letnig szkole podstawowa

e wprowadzata 2 -letnig lub 3 -letnig zasadniczg szkote zawodowg
(w zaleznosci od ksztatconego zawodu)

e pozostawiata dotychczasowe 4 -letnie liceum ogo6lnoksztatcace

e zmieniala w szkole ponadpodstawowej profilowanie w postaci
technikum badz liceum zawodowego na 4 i 5 -letnie, gdzie oprocz
tytulu technika danej specjalnosci, mozna bylo uzyskaé réwniez
swiadectwo dojrzatosci

e wprowadzala 5 -letnie licea pedagogiczne,

e regulowala kwestie prowadzenia 1 zasad dziatania placowek
przedszkolnych oraz placowek wychowania pozaszkolnego

e rozgraniczata wreszcie istote panstwa od Kos$ciota, wyprowadzajac
nauke religii ze szkot, do pomieszczen przeznaczonych do katechezy
wyznaczonych przez Kosciot

Whioski:

e wiekszo$¢ uczniéw (okoto 60 %), pomimo ,,obowigzku” nie bylo
w stanie ukonczy¢ 8-letniego rozwinigtego systemu ksztatcenia,
wobec czego kierowata si¢ do 2 1 3-letnich zasadniczych szkot
zawodowych o zawezonym programie ksztalcenia ogdlnego (juz
woweczas ilo$¢ dzieci 1 mlodziezy w wieku 14-17 lat wzrosta w tego
typu szkotach w swojej ilosci z 44,4 % do 70,7 %;

e dzieci i mtodziez szkot wiejskich mialy stanowczo utrudniony dalszy
start do nauki, poprzez generalnie obnizane kryteria wymagan i stabe
przygotowanie absolwentow;

80



e fundamentalng ,,baza rekrutacyjng” dla uczelni wyzszych staty si¢ od
tej pory licea ogdlnoksztatcace, ktore same ,,nabieraty” (dla zawodu
—nauczyciel) tylko 20 % absolwentow szkot podstawowych (gtéwnie
stanowily go osoby plci zenskiej, wywodzace si¢ najczescie]
z miejskich rodzin inteligenckich);

e rozwijany do$¢ prgznie woOwczas system tzw. pomocy spolecznej
uczestniczacych w procesie ksztatcenia (m.in. poprzez tworzenie baz
pomocy materialnej — stypendia, internaty, domy studenckie,
powszechnie dostgpng opieke medyczng oraz tzw. tania ksigzka)
spowodowal, Zze Owczesna szkota $rednia stala si¢ dostepna
praktycznie dla wszystkich wyrazajacych che¢ nauki;

e rozwingta si¢ i umocnita ogdlnopolska sie¢ placowek akademickich
iich agend (gtownie w formie tzw. od teraz ,punktéw
konsultacyjnych” oraz ,,oddziatéw zamiejscowych”);

e szkoly ponadpodstawowe profilujace zawodowo, objete byty limitami
miejsc, co znacznie utrudniato i zamykato dostgp do niektérych
znich; identycznie wygladala sprawa limitowanych miejsc na
uczelniach wyzszych (szczegdlnie na kierunkach nauk technicznych
i $cistych);

e uzyskiwane wyksztalcenie, pozostawato jednak najwyrazniej bez
uscislenia 1 wyraznego dostosowywania do potrzeb Owczesnej
polityki gospodarczej panstwa i jego regiondéw — nie gwarantowato
sukcesu ekonomicznego — stawalo si¢ wigc tym samym mato
uzyteczne (po prostu nie zapewniato potrzebnych miejsc pracy dla
wykwalifikowanych 1 przygotowanych absolwentéw — obecnie juz
gotowych <kadr pracowniczych>).

Przez dziesiatki minionych lat od czasu zakofczenia II wojny Swiatowej, az
do pamietnej Jesieni Narodéw Europy roku 1989, bezustannie usilnie wcigz
nakazywano Polakom: pokore, ulegtos¢, bezgraniczne postuszenstwo, jak
1dozgonng przyjazn w spoleczno-ustrojowej polityce panstwa polskiego.
Jakby dla poglebienia kompletnej paranoi na skale Europy i $wiata, ciaggle
wszem 1 wobec nazywano glosno Polske takze woéwczas — panstwem
suwerennym. Dwukrotnie jeszcze nawet faktycznie podejmowano wigksze
lub mniejsze proby dokonania reform na ptaszczyznie edukacji (wspomniane
wyzej). Za kazdym razem byty one jednak albo za stabe,. albo za trudne, albo
niezupetnie zgodne z partyjnym charakterem kraju. Nie mogly wigc, nigdy
zosta¢ w pelni wdrozone, a ich realizacja zawsze pozostawala skrajnie

! K.Bartnicka, 1.Szybiak, Zarys historii wychowania, Warszawa 200 , s. 208.
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wypaczona. Taka bardziej znaczna zmiana dla obecnego pokolenia tzw.
rodzicow dojrzatych, nastgpita dopiero z poczatkiem lat 70 ubieglego stulecia
(wieku XX), znaczonego juz jednak duzymi wstrzagsami spoteczno-
politycznymi na ptaszczyznie rzadow w panstwie. Skutkiem znacznym
1 widocznym, bylo powotanie wowczas, z polecenia 6wczesnego ministra
o$wiaty i szkolnictwa wyzszego prof. Henryka Jabtonskiego? tzw. Komitetu
Ekspertow,  ktorego  przewodniczacym  wyznaczono  prof.  Jana
Szczepanskiego.® Zadaniem tego 24 -osobowego zespolu specjalistow
w roznych zakresach, byty dwa fundamentalne priorytety:

¢ dokonanie analizy istniejacego dotychczas systemu oswiatowego, jak

i funkcjonujacych form o$wiaty w ogoéle, z jednoczesnym

przygotowaniem gotowych wnioskéw 1 propozycji modyfikacji

catego systemu,

e wypracowanie ogbélnego modelu szkolnictwa w  oparciu

o perspektywe  zachodzacych aktualnie zmian spotecznych,

kulturalnych i technicznych kraju.
Rezultatem prac zespotu, a trwaly tylko... okoto 2,5 roku, byt opublikowany
w roku 1973 Raport o stanie o$wiaty w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowe;.
Analiza w sposob jednoznaczny stwierdzata, ze funkcjonujacy do tej pory
system szkolny naruszyl wszystkie obowigzujace kanony, przepisy i reguty,
doprowadzajac tym samym do zachwiania monolitem szans przysztej kariery
zawodowej wszystkich dzieci 1 mtlodziezy szkolnej. Wyeksponowano
wowcezas m.in.: krytyke programow i1 podrecznikow szkolnych, zanik troski
o wlasne zdanie 1 opini¢ ucznia, zbyt duze przesycenie materialem
faktograficznym, tradycjonalizm w nauczaniu, niezgodno$¢ nauczanych
tresci ze wspoOtczesnym stanem wiedzy, encyklopedyzm, kompletny brak
weryfikacji empirycznej podrgcznika przed dopuszczeniem go do uzytku.
Stuszne wnioski niestety nie zostaty jednakZze w najmniejszym stopniu
wykorzystane dlatego, poniewaz specjalistyczny zespdt rozwigzano i dalej
W tej sprawie nie uczyniono juz nic wigcej. Niemozliwe, skad, aby PARTIA
az tak bardzo si¢ mylifa.... (?!)...

Dokument Raportu nie tylko jednak stwierdzal zaistniate fakty, ale podawat

2 prof. Jablonski Henryk — biogram w cze$ci dotyczacej ministrow edukacji.

3 prof. Szczepanski Jan (ur. 1913); socjolog, pracownik naukowy Uniwersytetu £édzkiego (petit funkcje rektora
w latach 1952-1956); cztonek Polskiej Akademii Nauk od roku 1964; dyrektor Instytutu Filozofii i Socjologii PAN
w latach 1968-1975; dwukrotny posel na Sejm (lata 1957-1960, 1972-1985); cztonek Rady Parstwa w latach
1977-1982; przewodniczacy Rady Spoleczno-Gospodarczej przy Sejmie w latach 1982-1985; autor m.in.:
,Elementarne pojecia socjologii”’, Zrodto: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, Leksykon historii Polski,
Warszawa 1995, s. 732
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takze 4 gotowe propozycje naprawy istniejacego systemu edukacyjnego.
Wigcej, Raport i ptynace z niego wnioski, jak i sposdb uzdrowienia catego
systemu poddano pod ogdlng dyskusj¢ spoteczng. Uczestniczyto w niej okoto
130.000 nauczycieli 1 przedstawicieli organizacji zwigzkowych (zarowno
o$wiatowych, jak i gospodarczych, oraz politycznych). Zadna
z proponowanych wersji rozwigzan nie zyskala ani aprobaty rzadowej, ani
spolecznej. Od roku 1975 natomiast, 6wczesna naczelna wiladza panstwa,
zaczeta lansowaé wilasne i niezalezne pigte rozwigzanie tej kwestii — ,,na
drodze do reformy o$wiatowej”. Byla nig mianowicie propozycja
,hieomylnego” Komitetu Centralnego wszechwiedzacej 1 wszechmadrej
partii, wzorujaca si¢ na ,,jedynie madrym i braterskim” panstwie sowieckim,
wprowadzenia 10 — letniej powszechnej §redniej szkoly ogdlnoksztatcacej. Po
niej miata funkcjonowac 2,5 letnia szkota specjalizujaca kierunkowo, po
ktérej nastepnie, miata powsta¢ szansa podjecia nauki na studiach
akademickich (wzorem sowieckich ,,Institutow).*

I w tym miejscu (przy okazji propozycji Raportu oraz reformy w systemie
o$wiaty), nalezy zwrdéci¢ uwage na fakt jako§ nie w pelni wowczas
roz§wietlony, a konkretnie raczej ttumiony 1 ukrywany, pozostajacy jednakze
w duzym znaczeniu dla calo$ciowego pogladu na zaistnialy stan. Ot6z catym
ztozonym procesem ksztalcenia, doksztatcania oraz doskonalenia w tym
czasie stanu nauczycielskiego zajmowatl si¢ Zespdt Migdzyresortowy do
spraw Doksztalcania Nauczycieli. Jego chlubng inicjatywa byto stworzenie
,Wyrdwnania” szans znacznej ilosci Owczesne] kadry pedagogiczne;.
Oznaczato to w praktyce dorownywanie do wlasciwego poziomu osiggniec
nauczycieli pod wzgledem jakos$ci ich wyksztatcenia. Ot6z mniej wigce] w
potowie lat 70-tych, wdrozono jeszcze jedna forme podnoszenia kwalifikacji
nauczycielskich. Zgodnie z jej zalozeniami, nauczyciele — megzczyzni
powyzej 40 roku zycia oraz kobiety powyzej 35 roku zycia mogli, juz po
rocznym  kierowanym samoksztalceniu, przystagpi¢ do egzaminu
kwalifikacyjnego ktory z mocy obowigzujacego wowczas prawa stawat si¢
rownorzedny z ukonczeniem wyzszych studiow zawodowych(?!11).°

Dopiero w roku 1978, kiedy panstwo polskie ,,toczyto si¢” juz praktycznie ku
kolejnej nadchodzacej bezdennej zapasci glebokiego kryzysu spoleczno-
ekonomicznego, podjeto probe wdrozenia III reformy w powojennej

4 Grze$ B., 100 lat ZNP (ludzie, fakty, sprawy, wydarzenia), Warszawa 2005, s. 135-138.
5 Tamze, s. 138-144.
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o$wiacie, w programie ktorej znalazto si¢ gtownie:

e obowigzkowe T1-roczne przedszkole dla dzieci 6-letnich,
poprzedzajace etap wieloletniego dalszego ksztalcenia,

e obowigzkowa 10-klasowa szkota powszechna o jednolitym programie
nauczania (wedhug systemu sowieckiego),

e rozbudowanie system rozwoju pozaszkolnych zaj¢¢ fakultatywnych.
Whioski:

e Owczesna ekipa wladzy pod przewodnictwem I sekretarza KC PZPR
— Edwarda Gierka, kierowala do zblizenia (w sytuacji ostro
narastajagcego zagrozenia ekonomicznego i wiszacej] w powietrzu
awantury spotecznej) rozpaczliwie szukajac ,ztotej” pomocy
u wielkiego sowieckiego brata,

e upowszechnienie opieki przedszkolnej nad dzie¢mi 6-letnimi,

e stworzenie warunkoéw i mozliwosci do szerokiego uzupetniania badz
rozszerzania posiadanego niepelnego wyksztalcenia $redniego
ogolnoksztatcacego lub profilowanego zawodowo,

Nadto wyrazisty 1 zdecydowany, na przekér wszystkiemu, opor srodowiska
adresatow reformy — nauczycieli, spowodowal, ze wraz z upadkiem rzadu
tzw. ekipy Gierka, upadta takze (w roku 1980) owa reforma ze swoimi
wybitnie prosowieckimi zalozeniami, a nowy rzad kraju odciat si¢ od jej
realizacji, przywracajac do task ustalenia reformy o$wiatowej z roku 1961.

Niestety, kolejne ogolnonarodowe 1 bardzo zywiotowe zaburzenia oraz
zadanie gruntownych przemian spolecznych roku 1980 na skale catego kraju,
staly si¢ przyczyna do wyzwolenia wzmozonej fali — wnioskow, zadan,
postulatow calej rzeszy nauczycieli. Zardwno tych zrzeszonych w zwigzkach
zawodowych, jak 1 wszyscy pozostajacy poza oboma zwigzkami (istnialy,
a wlasciwie umacnialy i budowaty swoje faktyczne fundamenty juz natenczas
dwa nauczycielskie zwigzki: nowopowstaly Niezalezny Samorzadny
Zwiazek Zawodowy L, SOLIDARNOSC” —NSZZ ,.Solidarno$¢”, oraz »stary”
1 bardzo wyraznie wcigz komunizujacy Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego —
ZNP). Efektem ostatecznie podejmowanych decyzji, byly wazne, bo
ponadczasowe ustalenia na szczeblu rzadowym, podpisane w Gdansku,
Szczecinie, Jastrzgbiu Zdroju 1 Sali gltéwnej huty ,Katowice”, ze
strajkujgcymi jeszcze wowczas zatlogami pracowniczymi, a odnoszacymi si¢
do stynnych juz dzisiaj 21 zasadniczych punktow stabilizujacych zycie w
panstwie, a co za tym idzie... 1 zycie w szkolnictwie. Ich tre$¢ brzmiata
dostownie: ,....
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10.

11.

12.

Akceptacja niezaleznych od partii i pracodawcoéw wolnych zwigzkéw zawodowych,
wynikajacych z ratyfikowanej przez PRL Konwencji nr 87 Migdzynarodowej
Organizacji Pracy, dotyczacej wolnosci zwigzkow.
Zagwarantowanie prawa do strajku oraz bezpieczenstwa strajkujagcym i osobom
wspomagajacym.
Przestrzeganie zagwarantowang w Konstytucji PRL wolnos$¢ stowa, druku i publikacji,
a tym samym nie represjonowanie niezaleznych wydawnictw oraz udostepnianie
srodkow masowego przekazu dla przedstawicieli wszystkich wyznan.
Przywrdcenie do poprzednich praw:
a. ludzi zwolnionych z pracy po strajkach w roku 1970 i 1976 r. — studentow
wydalonych z uczelni za przekonania,
b. uwolnienie wszystkich wigzniéw politycznych,
C. zniesienie represji za przekonania.
Podanie w $rodkach masowego przekazu informacji o utworzeniu si¢
Migdzyzakladowego Komitetu Strajkowego oraz publikowaniu jego zadan.
Podjecie realnych dzialan majacych na celu wyprowadzenie kraju z sytuacji kryzysowej
poprzez:
a. podawanie do publicznej wiadomosci pelnej informacji o sytuacji spoteczno-
gospodarczej
b. umozliwienie wszystkim srodowiskom i warstwom spotecznym uczestniczenia
w dyskusji nad programem reform.
Wyplacenie wszystkim pracownikom biorgcym udzial w strajku wynagrodzenia za
okres strajku, jak za urlop wypoczynkowy z funduszu Centralnej Rady Zwiazkow
Zawodowych.
Podniesienie wynagrodzenia zasadniczego kazdego pracownika o 2000 zt. za miesiac,
jako rekompensate dotychczasowego wzrostu cen.
Zagwarantowanie automatycznego wzrostu ptac rownolegle do wzrostu cen 1 spadku
wartos$ci pienigdza.
Realizowanie petnego zaopatrzenia rynku wewnetrznego w artykuly zywnosciowe,

a eksportowanie tylko i wytacznie nadwyzek.

Zniesienie cen komercyjnych oraz sprzedaz za dewizy w tzw. ,eksporcie
wewnetrznym”.
Wprowadzenie na migso i1 przetwory migsne kartek — bondw zywnosciowych (do czasu
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opanowania sytuacji na rynku).

13. Wprowadzenie zasady doboru kadry kierowniczej na zasadach kwalifikacji, a nie
przynaleznosci partyjnej, oraz zniesienie przywilejow MO, SB i aparatu partyjnego
poprzez: zroOwnanie zasitkow rodzinnych — zlikwidowania specjalnych punktow
sprzedazy (konsumy), itp..

14. Obnizenie wieku emerytalnego dla kobiet do 50 lat, a dla mezczyzn do lat 55, lub
przepracowania w PRL 30 lat dla kobiet i 35 lat dla megzczyzn bez wzglgdu na wiek.

15. Zrownanie rent i emerytur ,,Starego portfela” do poziomu aktualnie wyptacanych.

16. Poprawa warunkéw pracy Stuzby Zdrowia, co zapewni peing opiekg medyczng osobom
pracujacym.

17. Zapewnienie odpowiedniej ilo$ci miejsc w ztobkach i1 przedszkolach dla dzieci kobiet
pracujacych.

18. Wprowadzenie urlopéw macierzynskich ptatnych przez okres 8 lat na wychowanie
dziecka.

19. Skrécenie czasu oczekiwania na wlasne mieszkanie

20. Podniesienie diet z 40 zt. do 100 zt. i dodatku za roziake.

21. Wprowadzenie wszystkich sobot wolnych od pracy. Pracownikom w ruchu cigglym
I w systemie 4-brygadowym brak wolnych sobdt zrekompensowaé zwigkszonym
wymiarem urlopu wypoczynkowego lub innymi platnymi dniami wolnymi od

pracy...”.

e W GDANSKU ,Protokdt porozumien” podpisano w na terenie
Stoczni Gdanskiej przez przedstawicieli: Komisji Rzadu oraz
Migdzyzakladowego Komitetu Strajkowego z dniem 31 sierpnia 1980
I.

o W SZCZECINIE owe ustalenia dyskutowano i1 podpisano na terenie
Stoczni Szczecinskiej w podobnym sktadzie o 1 dzien wcze$niej, tzn.
30 sierpnia 1980 r.

e W JASTRZEBIU-ZDROJU podpisanie tych postulatow nastgpito
rowniez w podobnym sktadzie na terenie Kopalni Wegla Kamiennego
»Manifest Lipcowy” z dniem 3 wrze$nia 1980 r.

Na terenie HUTY ,,KATOWICE” ratyfikowanie porozumien nastapito takze

® Porozumienia sierpniowe Gdansk-Szczecin-Jastrzebie-huta ,,Katowice”, seria: ,,Biblioteczka pracownika Nr 27,
Wroclaw 1989.
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w podobnym sktadzie z dniem 9 wrzes$nia 1980 r.

Kazdy z punktéw zawierat jeszcze dodatkowe ustalenia i interpretacje, oraz
podpunkty charakterystyczne dla ludnosci przynaleznej do danego regionu
kraju — w miejscu podpisywania wysuwanych postulatow i1 zadan tak, aby
owczesna wiladza nie mogta sobie juz nigdy pozwoli¢ na ,,dowolnos¢”
wyktadni stosowanego w ich nastepstwie prawa. Stynne juz obecnie 2I
postulatow, tylko w sposob posredni dotykato wybranych probleméw
,hauczycielstwa” 1 szeroko pojetej E D U K A C J I. Powdd byt osobliwie
prosty. Trwaly wakacje i nauczyciele nie byli bezposrednio i czynnie
zaangazowani w wydarzenia w kraju. Jednakze juz z dniem 27 wrze$nia 1980
r. — Komisja Komitetu Zatozycielskiego NSZZ ,,Solidarno$¢” Oswiaty
1 Wychowania, podj¢la rozmowy z owczesnym Ministerstwem OS$wiaty,
reprezentowanym przez ministra prof. Krzysztofa Kruszewskiego
w Gdansku, przedktadajac na jego rece swoje 148 postulatow srodowiska
nauczycielskiego 1 o§wiatowego, pozostajac w ten sposob wyrazicielem catej
ogolnopolskiej grupy zawodowej.” W §lad za tym, rowniez reprezentacja
mlodziezy 50 szkot $rednich z obszaru kraju (m.in.: Bialystok, Elblag,
Legnica, £.6dz, Polkowice, Lublin, Goéra, Warszawa, Walbrzych), z dniem
17 grudnia 1980 r. wystosowala do Ministerstwa O$wiaty list z 23 postulatami

tworzenia mtodziezowych struktur samorzadowych.®

Walki o ksztatt polskiej o$wiaty trwaty do konca roku 1980 1 caly rok 1981, az
do wprowadzenia, jakze bardzo tragicznego w skutkach stanu wojennego.
Jaki panowal wtedy klimat 1 atmosfera w $rodowiskach nauczycielskich,
dobitnie obrazuje cytat stow kierowanych do przedstawicieli ministerstwa
m.in. z Forum Os$wiaty we Wroctawiu (odbyt si¢ jako jeden z cyklicznych
w kolejnym miescie w kraju, w dniach 23-24 maja 1981):

,,... powinniscie wychowywac mtodziez w duchu tego — jak to si¢ dzisiaj
mowi — patriotyzmu [...] szkota lat siedemdziesigtych jest co prawda
uwolniona od zbiorowych i spontanicznych hotdow dla przywaodcy, za
to oprozniona skutecznie z mysli, uczuc, pojeé. Zamiast nich — hasta.
Hasta tygodnia, miesigca, roku. Trzeba je wycinac¢ w brystolu i wieszac,
stale trzeba wiesza¢ hasta. I wymyslaé. Ilez mozna wymyslaé haset ?!
Pod koniec lat siedemdziesigtych pan wizytator sformutowal nareszcie
model wychowawczy — mial to by¢ mianowicie ,, cztowiek sukcesu”.
Oczekiwano od nas, ze wychowamy czlowieka, ktory wczesniej
wprowadzony w gre pozorow, bedzie znal wszystkie potrzebne do gry
zaklecia: mowe pustych hasel i pustych stow. Jak Polska diuga, od

" W.Mader, Walka ,, Solidarnosci” o spoteczny ksztatt oswiaty w Polsce, Londyn 1988, s. 31-53 oraz 151-160;
(prezentacje 148 postulatow nauczycielskich, zamieszczono w aneksie na koncu opracowania).
8 Tamze, s. 31-53 oraz 160-161; (prezentacja 23 postulatow struktur mlodziezowych zamieszczona w aneksie na
koncu opracowania).
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Szczecina po Przemysl, wszystkie dzieci podzielono na grupy wiekowe
,Pacholgt”, ,,Sztubakow”, . Zakéw”. Biedne, glupio ponazywane
dzieci musialy mie¢ swojq , obrzedowos¢”, zas paru ludzi
zatrudnionych w Kuratorium zZylo z tego, zZe chodzito po klasach
sprawdzaé, czy klasa ma kronike i ,,wystroj apelowy”.

Na gruncie szkoly zrodzila si¢ calkiem nowa zasada ekonomiki:
kazdemu wedlug jego potrzeb, od kazdego wedlug jego checi.
Opornego ucznia do pracy zmusic¢ mozna pochlebstwami lub strachem,
czyz jednak podlizujqca si¢ uczniom nauczycielka nie jest obrazem
zenujgcym?

Za cicho, zbyt nieSmiato mowi ,,szkola ktamie”, a juz zupelnie nie mowi
sie¢ ,,nauczyciel klamie”... 9

Okoto polowy miesigca pazdziernika 1981 r., kiedy stanowisko 6wczesnego
I sekretarza nieztomnej 1 jedynie wiasciwej PZPR objat aktualny wowczas
Minister Obrony Narodowej gen. Wojciech Jaruzelski, sprawa byla juz
przesadzona. Ten jeden cztowiek, skupil woéwczas w swoich rekach calg
najwazniejszg wladze nad calym panstwem polskim, stajac si¢ wspdtczesnym
jakze wiernym i bezgranicznie oddanym kacykiem'® absolutnym w stuzbie

Sowietow:

e ministra ,resortu silowego” w postaci armii (z calym jakze wciaz
pomocnym zapleczem shuzb specjalnych) i aparatu ucisku poprzez
zmilitaryzowane sily porzadkowe, m.in.: Milicja Obywatelska (MO),
Ochotnicza ~ Rezerwa  Milicji Obywatelskiej (ORMO),
Zmilitaryzowanych Oddziatow Milicji Obywatelskiej (ZOMO),
Stuzby Wigzienne (SW) ...

e premiera panstwa (wtedy zwanego jeszcze przewodniczacym Rady
Panstwa);

a takze, a moze przede wszystkim,

e | sekretarza jedynej, slusznej 1 przewodniej dla Narodu partii
politycznej,

Tym samym uczynil ewenement na skale powojennej polityki w 6wczesnych
nie tylko chyba europejskich kregach systemu wiladzy. Ot6z wlasnie ten
zaklamany, wiernopoddanczy 1 ,,sprzedany” od zawsze 1 na zawsze w catosci
wielkiemu bratu cztowiek, wraz z podleglym sobie gronem ,,manekinow
rzadowych” w postaci Wojskowej Rady Ocalenia Narodowego (WRON),
z dniem — 13 grudnia 1981 roku od godz. 00.00 zadecydowat by Polske ogarnat

9 Tamze, s. 107.
10 Kacyk — urzednik prowincjonalny, sprawujacy wladze w sposob samowolny, arbitralny, czesto wykorzystujacy
swoje stanowisko dla celow osobistych. Zrédto: Szymczak M.(red.), dz.cyt,, t. 1, s. 852.
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- ,.stan wojenny”.*! Nie pomogty zadne proby dalszych negocjacji i ,,rozmow
z Rzagdem”.

Faktem jednakze dla edukacji nawet przez wielkie ,,E” jest, ze pierwsze
obrady Sejmu w ,,stanie wojennym, z dniem 20 stycznia 1982, wprowadzity
w zycie, chyba dla uspokojenia doprowadzonej do ,szewskiej pasji”
faktycznie znacznej czesci polskiej inteligencji, ustawe Karta Nauczyciela,
ktéra mimo wielu negatywnych nastawien wiadzy, wprowadzala w zycie

wiele z forsowanych przez zwigzki zawodowe zadan 1 postulatow.

Nastepnym wielkim ,,reformatorem” polskiej o$wiaty okazat si¢ dopiero

11 Stan wojenny — specyficzny stan wyjatkowy wprowadzany przez najwyzszg wladze w panstwie w przypadku
szczegblnego zagrozenia panstwa; powoduje zawieszenie okre§lonych praw obywatelskich, zwigkszenie
uprawnien organdéw panstwowych i obowigzkow obywatelskich; wprowadza wladze tzw. ,aparatu silowego”
pozostajacego w dyspozycji wladz panstwa poprzez m.in. godzing policyjng, przepustki w poruszaniu si¢ z
miejscowosci do miejscowosci, reglamentacje towardw, zarzqd komisaryczny za pomocg Wojska w miastach,
wsiach i osiedlach na terenie kraju, Zrodto: Czajka M., Kamler M., Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 1155.
Wprowadzajacy ten wyjatkowy stan dla kraju, gen. Jaruzelski przez lata cate pdzniej thumaczyt i thumaczy, ze...
musial, poniewaz zagrazali nam... Sowieci. Bardzo dosadnie i wyczerpujacej odpowiedzi réwniez po latach,
udzielit na t¢ kwestie generatowi i chyba nie tylko m.in. jeden z najwigkszych ,,sprawiedliwych” jacy zaistnieli na
planecie Ziemia — Aleksander Solzenicyn w stowach: ,.... Do czego sprowadza si¢ podstawowa lekcja plyngca z
polskich wydarzen grudniowych? W ciggu ostatnich 65 lat lekcji tej udzielono swiatu w sposoéb nie mniej lub
bardziej dosadny dobre 40 razy. I 40 razy zachodnie intelekty postaraly si¢ o to, by jej nie dostrzec, nie zrozumied,
lub opacznie wyjasnié. lle? tutaj interpretacji: od naiwnego oburzenia, e Zachodowi zepsuto BoZze Narodzenie
[...] do fantastycznego rojenia, e w Polsce pojawila si¢ junta wojskowa [...] ,,Kreml zmusit Jaruzelskiego”. No
co3, jesli ,, Kreml zmusil” jest wystarczajgcym wyjasnieniem, to i armie sowieckq, a nawet sowieckich czekistow
te; przecies ,,zmuszajq”. Czy to znaczy, Ze oni nie sq winni” [...] poprzez rozstrzeliwania, topienie barek 7 Zywymi
ludimi, obozy koncentracyjne dla wielu milionow ludz, likwidacje ludnosci na skalg bezprecedensowg w
dziejach swiata? [..] ,Kreml zmusit”? Tak. Ale dlaczego Jaruzelski, polska milicja i polskie wojsko
podporzgdkowali si¢? Jakie od razu moglo znaleié si¢ wiecej nii pot miliona wykonawcéw? Sposréod 40
poprzednich lekcji, polska lekcja jest tym bardziej wymowna, e mamy tu do czynienia 7 narodem, jak aden
inny scalonym, jednolitym, jednorodnym i solidarnym w swej religii i poczuciu narodowym, jakby niemozliwym
do rozbicia. Ale oto i w nim znalazla si¢ potrzebna ilos¢ komunistycznych pachotkow. A wsréd tych Polakow,
ktorzy sie oburzajq dzisiaj znajdziemy by¢ moZe i takich, ktorzy w 1945 roku likwidowali Armi¢ Krajowq? /tak
Jjak wsréd ofiar Pragi w 1968 r. znajdziemy niemalo takich, ktérzy z entuzjazmem zaprowadzali komunizm w
1945 r. i szydzili ze zbiegow ZSRR/. A oto lekcja, jaka stqd plynie. Zagrozeniem dla ludzkosci XX wieku nie sq
poszczegolne kraje, narody, czy rzqdy, ale ogdlnoswiatowe z 1 0 komunizmu. Komunizm juz 65 lat zwycigsko i
prawie bez przeszkod kroczy po swiecie i n i e m a takiego narodu w Europie, ktory nie bylby gotow dostarczyé
mu potrzebnej ilosci oprawcow [...] dzisiejsza RFN, Francja, Wiochy, Hiszpania, Wielka Brytania... [...] Nie na
tym polega nowosé, ze ,,Kreml zmusit”, lecz, Ze ludzkos¢ nieprzygotowana do stawiania /nawet/ stabego oporu
niewyobrazalnemu i nieogarnionemu umystem ziu komunizmu, po dzien dzisiejszy jest wciqzi zaskakiwana.
GroZne jest nie to, Ze ,, Kreml zmusil”, ale to, ;e my wszyscy, ludzkos¢ jako catosé, 7 powodu naszej wewnetrznej
stabosci dajemy sie sami wpedzaé do grobu komunizmu [...] jakze tatwo dzisiaj wyrazaé spéinione wspélczucie
Polsce i plomienne nadzieje, Ze Polacy wyzwolg si¢ spod jarzma i w ten sposob powstrzymajq pochéd komunizmu
przez Europe. Ale dlaczego w 1946 roku zachodni sojusznicy tak beztrosko wepchneli te samq Polske /a takie
Bulgari¢ i Rumuni¢/ w paszcze komunizmu? [...] modne jest uspokajaé si¢ tym, Ze ,,ideologia jest martwa”, ze
poniosta kleske [...] ,ideologia umarta” ? zanim umrze zdgziy jeszcze rozloiyé, podbic¢ caly Zachad |...] Kilka
pokolen Europejczykow pozwolito sobie na Zycie w komforcie, podczas gdy na wschéd od Bugu zabijano i
tepiono dziesigtki milionow [...] Zadne rozmowy nie byly korzystne dla Zachodu [...] Wszystkie rozmowy od
Genui /1922/ przez Jalte, Helsinki, aZ po dzisiejszqg Genewe, konczyly sie oszukaniem Zachodu i zwyciestwem
komunistow [...] My, mieszkancy Ziemi, nadzieje mozemy czerpaé tylko ze swojego wnetrza, umacniajgc ducha,
bedgc wiernym ludzkim wartosciom ...”, Zrodto: A.Sotzenicyn, Podstawowa lekcja [w:] ,,Edukacja i Dialog”, Nr
4-5, grudzien 1987, s. 61-63.
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w roku... 1987 6wczesny Prezes Rady Ministrow — prof. Zbigniew Mesner. 2
Powotat on mianowicie 34 osobowy zespol zwany po staremu — Komitetem
Ekspertow, ktoremu przewodniczyt tym razem prof. Czestaw Kupisiewicz™

1 wyznaczyt dwa generalne zadania:

e opracowanie systemu warto§ciowania istniejacego systemu edukacji
(dokonanie mozliwie pelnej analizy i pierwowzoru diagnozowania),
e wytyczenie gtownych kierunkow przebudowy istniejagcego aktualnie
systemu szkolnictwa z rozpracowaniem na poszczegdlne jego typy
1 szczeble.
Prace nad poleconymi zadaniami, ukonczono dopiero z koncem roku 1989
zestawieniem noszacym znamienny tytut — ,Raport o stanie i kierunkach
rozwoju edukacji narodowej w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej”. Jego
esencje stanowito 30 tematycznych ekspertyz, dotyczacych aktualnego stanu
r6éznych dziedzin w edukacji. Charakterystyczne jest to, ze calo$¢ opatrzono
mottem — ,, ... szkolnictwo jest osig systemu edukacyjnego, musi by¢ wiec
glownym przedmiotem postulowanych przemian ...”. Opinie rzeczoznawcze
nakreslity rowniez, przede wszystkim Zy ¢ z e ni 0 w o wymagalno$¢ postaw
charakterologicznych w odniesieniu do przysztej szkoty. Gtownie opierano je
na — ksztaltowaniu potrzeb ku otwartemu i pluralistycznemu spoteczenstwu.
Zamierzano cechy te osiggna¢ m.in. poprzez — partnerstwo we wspoOlpracy,
angazowanie w zycie spoteczne wsi 1 miast oraz srodowiska kraju, swobodg
poszukiwan w duchu tolerancji i wolno$ci sumienia, poszanowanie Praw
Czlowieka i Obywatela, wielostronnej troski o ucznia, nieskrgpowany rozwoj
jednostki, samorzadnos$¢, autentyczng podmiotowos¢. Na koncu dokument
stwierdzat, ze ,, ... reforma jest b o w 1 e m sprawg catego Narodu ...”. [ znow
jak poprzednio zespot rozwigzano, a prace nad reformowaniem najpierw si¢

wyciszyly, a nastepnie catkowicie zostalty zawieszone az... ustaty.

Wydarzenia na skalg Europy, ktore mialy miejsce w okresie jesieni roku 1989
nazywane czgsto przez wspdlczesnych historykéw Jesienig Naroddéw 1989,
wywolujace zmiane systemu spoteczno-ustrojowego panstw tzw. ,,Europy
Srodkowej i Wschodniej”, spowodowaly ostateczne usuniecie trwajacej

12 prof. Mesner Zbigniew (ur. 1929 r.); ekonomista, pracownik naukowy Akademii Ekonomicznej w Katowicach
(rektor w latach 1975-1982); cztonek Biura Politycznego KC PZPR; | Sekretarz KW tej partii w Katowicach w
latach 1982-1983; wicepremier (lata 1983-1985), a nastgpnie premier (lata 1985-1989) panstwa polskiego; cztonek

Rady Pasistwa w latach 1988-1989, Zrodto: Czajka M., Kamler M., Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 464.

13 Prof. Kupisiewicz Czeslaw (ur. 1924 r.); pedagog, pracownik naukowy Uniwersytetu Warszawskiego; cztonek
PAN; zajmowat sie glownie zagadnieniami — ustroju szkolnego, dydaktyki ogélnej, nauczania programowanego;
autor wielu publikacji m.in.: ,,Nauczanie programowane”, ,,Niepowodzenia dydaktyczne”, Zrédto: Kupisiewicz

C., Szkota XX wieku, Warszawa 2006.
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blisko 50 lat stynnej zZelaznej kurtyny ze §wiatem najszerzej rozumianego
Zachodu. Tym samym, spowodowaly otwarcie bylych panstw tzw. bloku
komunistycznego na Zachod. Zanim jednakze rozpoczal si¢ w czasie okres
dojrzatosci, a takze zrozumienia (nie tylko politycznego, emocjonalnego ale
roOwniez i spolecznego), musiato si¢ wcigz jeszcze bardzo, ale to bardzo ...
wiele, wiele radykalnie zmieni¢. Zmieni¢ zaréwno w strukturze nowo
kreowanego panstwa, jak 1 ludzi sprawujacych w nim wladz¢ na
poszczegbdlnych jej szczeblach. Wielkie znaczenie miato wdrazanie
w polskiej rzeczywistosci — wolnosci i suwerennosci — po przeszto 50 latach
stalego 1 niemalze niewolniczego uzaleznienia od mitosci 1 wiecznej
przyjazni ,,wielkiego sowieckiego brata” oraz ,bloku panstw
socjalistycznych”, gdzie pod radzieckim nadzorem wszystko musiato
»chodzi¢, jak zegarku” i byliSmy skutecznie ,,chronieni” przed zgnitym
kapitalizmem we wszelkich jego postaciach i odmianach. System wladzy
tego okresu, budowal si¢ sila rzeczy od prob stworzenia wzajemnej
ptaszczyzny zaufania wczorajszych decydentéw rzadowych, ze $ciganymi
przez nich jeszcze przedwczoraj, tropionymi, przesladowanymi
1 internowanymi przedstawicielami prawdziwej woli ludu. W tych niezwykle
trudnych 1 ciezkich, bo bardzo odpowiedzialnych chwilach, powstat
klasyczny przyklad jednego z najwigkszych w dotychczasowej historii
panstwa  kompromisu  narodowego, zwanego = MAGDALENKA
(konferowano w tym miejscu od 16 wrzesnia 1988 roku do 4 kwietnia 1989
roku).}* Zadaniem tego doéé specyficznego zespotu ludzi bardzo réznych
srodowisk zawodowych, spotecznych 1 politycznych, byto przygotowanie do
spolecznego pojednania, tzw. obrad Okraglego Stotu jak rowniez finalizacja
podjetych przy nim decyzji 1 ustalen (obrady toczyly si¢ od 6 lutego do
5 kwietnia 1989 1.)1°. Stronami byli: gen. Kiszczak®® i jego doradcy, (m.in. —

14 MAGDALENKA — miejscowo$¢ letniskowa w okolicach Warszawy; w okresie wojny rozstrzeliwano tu
wigzniow Pawiaka; aktualnie obiekt rezydencyjny resortu Ministerstwa Spraw Wewnetrznych. Przeznaczany na
miejsce rozméw, spotkan, negocjacji wymagajacych atmosfery spokoju i dyskrecji, Zrodto: Czajka M., Kamler
M., Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 1024.

15 Okragly Stél — rokowania pomiedzy strong rzqgdowq (reprezentowang glownie przez PZPR i jej koalicjantow),
a strong opozycyjno-zwigzkowq (gtdownie Komitet Obywatelski i ,,Solidarnos¢”), w zespotach problemowych.
Zakonczy! si¢ finalizacjg tzw. Porozumien Okrgglego Stolu; ustalal m.in.: poszerzenie swobod obywatelskich,
utworzenie w kraju urzedu Prezydenta, utworzenie w parlamencie Senatu, legalizacje organizacji ,, Solidarnosc” .
Nastepstwo ,,0krgglego Stotu” spowodowato oddanie wtadzy przez PZPR, ,,dekomunizacj¢” panstwa polskiego,
Zrodto: Czajka M,., Kamler M., Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 1058.

16 Gen. Kiszezak Czestaw (ur. 1925 r.); dzialacz polityczny; w latach 1945-1981 zawodowy wojskowy,
wywodzacy si¢ z sowieckich szeregdw Smiersz, m.in. szef wywiadu wojskowego — stynnej Stuzby Bezpieczenstwa,
minister spraw wewnetrznych (w latach 1981-1990); w okresie ,stanu wojennego” (1981-1983) cztonek
Wojskowej Rady Ocalenia Narodowego — WRON; zastepca, a nastepnie cztonek Biura Politycznego KC PZPR,;
wspottworca ,,Okrgglego Stohu”; wicepremier rzadu polskiego w latach 1989-1990, Zrodto: Czajka M., Kamler
M., Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 317.
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Stanistaw Ciosek wowczas sekretarz KC PZPR; sekretarz Generalny Polskiej
Rady Ocalenia Narodowego — PRON; oraz czlonek Biura Politycznego) jako
reprezentanci Owczesnej strony r z g d o w ¢ j, oraz dwczesny przewodniczacy
NSZZ ,,Solidarnos¢” Lech Watesal7 i jego doradcy, m.in. ksigdz biskup Jerzy
Dabrowski (biskup pomocniczy z Gniezna; zastgpca sekretarza Rady
Episkopatu Polski) jako delegaci z uprawnienia wigkszosci obywatelskich
grup przedstawicielskich 6wczesnego polskiego spoteczenstwa.

Sprawami najszerzej rozumianej edukacji przy Okraglym Stole zajmowat si¢
— Podzesp6t ds. oswiaty, szkolnictwa wyzszego, nauki 1 postepu
technicznego. Opracowano nastepujace ustalenia (wybrane fragmenty):

,,... Ustalenia:

e istnieje potrzeba gruntownej przebudowy systemu oSwiaty
w Polsce,

e zmiany w systemie oswiaty powinny mie¢ charakter
calosciowy i globalny,

e niezbedne jest dokonanie do konca 1991 r. zmiany ustawy
0 rozwoju oswiaty i wychowania z dnia 15 lipca 1961 r.; nowa
ustawa powinna regulowacé caloksztalt spraw zwigzanych
z systemem oSwiatowym, zgodnie z kierunkiem przemian
w Zyciu spoteczno-politycznym i gospodarczym, zwlaszcza
z demokracjg i pluralizmem; szczegdlnej troski catego
spoleczenstwa, wltadz oswiatowych i wladz lokalnych wymaga
likwidacja dysproporcji miedzy szkolnictwem w miescie i na
wsi — zwlaszcza w zakresie upowszechniania wychowania
przedszkolnego, racjonalnej korvekty sieci szkolnej, rozwoju
inwestycji i lepszego wyposazenia placowek oswiatowych,
poprawy warunkow dowozenia uczniow do szkol, budowy
mieszkan dla nauczycieli, wypoczynku dzieci i mlodziezy
szkolnej.

o Uczestnicy obrad podzespotu apelujq do sit politycznych,
spotecznych, calego spoleczenstwa o pomoc w rozwigzaniu
trudnych problemow oswiaty i wychowania. Ma to szczegolne
znaczenie w zmieniajqcych sie warunkach zZycia spoleczno-
gospodarczego.

o Obecnie obowigzujgce uregulowania prawne w zakresie
oswiaty i wychowania bedg interpretowane i stosowane
w duchu niniejszych ustalen.

o Ustalenia te zostang wykorzystane w aktualnie prowadzonych
i przyszlych pracach legislacyjnych Ministerstwa Edukacji
Narodowej, a dotyczgcych aktow prawnych, o zmiane ktorych
postuluje OPZZ-ZNP ...” [...]

17 Walgsa Lech (ur. 1943 r.); elektryk Stoczni Gdariskiej, jeden z legendarnych przywodcoéw robotniczych
protestow zwigzkow zawodowych w stoczni; od 08.1980 r. przewodniczacy Miedzyzaktadowego Komitetu
Strajkowego Stoczni Gdanskiej oraz NSZZ ,,SOLIDARNOSC”; internowany przez wtadze w latach 1981-1982;
laureat Pokojowej Nagrody Nobla w roku 1983; wspottworca ,,Okrqgtego Stotu”; prezydent 111 RP w latach 1990-
1995, Zrodto: Czajka M., Kamler M., Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 782.
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II. Profil wychowawczy szkoty:

o profil szkoly powinien by¢ oparty na zasadach Konstytucji
i Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, co dopuszcza
ekspresje wszystkich niezaprzeczalnych z nimi wartosci,

e instytucjonalny wplyw partii  politycznych na proces
nauczania i wychowania realizowany bedzie wylgcznie
poprzez organa przedstawicielskie Panstwa (Sejm, Rady
Narodowe),

e przyjete powyzej zasady powinny znalezé swoj wyraz
w pracach nad tresciami ksztalcenia i wychowania oraz
w praktyce  szkolnej, ze szczegolnym — uwzglednieniem
przedmiotow humanistycznych,

e nauczyciel w realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego
moze korzysta¢, poza podrecznikami zatwierdzonymi przez
ministra MEN, z wszelkich pomocy naukowych, nie
naruszajgcych ustalen dotyczgcych profilu wychowawczego
szkoly,

e tak jak dotychczas, placowki oswiatowo-wychowawcze majq
prawo do tworzenia wilasnych —obrzedow, zwyczajow,
kalendarza obchodow rocznicowych itp.,

e Ministerstwo Edukacji Narodowej zrezygnowato
z obowigzkowego dla uczniow egzaminu z propedeutyki nauki
o spoleczenstwie. Sprawa catoksztaltu egzaminu dojrzatosci
powinna zostac przeanalizowana przy projektowanej reformie
programowej.

o [II. Uspolecznienie szkoly:

e proces uspolecznienia szkoly, rozumiany jako samorzgdnos¢
nauczycieli, uczniow i rodzicow, powinien by¢ rozwijany
zarowno w szkolach panstwowych, jak i niepanstwowych [...]

o zwigksza¢ powinna si¢ autonomia nauczycieli i Rad
Pedagogicznych ... [...]

o przyjmuje si¢ od 1 wrzesnia 1989 r. dwojaki tryb powolywania
dyrektorow  szkot i innych  placowek  oswiatowo-
wychowawczych ... [...]

e zakladanie szkol i inmych niepanstwowych placowek
oswiatowo-wychowawczych wszystkich szczebli  powinno
odbywaé si¢ na podstawie rejestracji, a nie zezwolenia
ministra MEN. Zasady rejestracji powinny by¢ uregulowane
w nowej ustawie ... [...]

o W terminie do dnia 1 wrzesnia 1989 r. nalezy stworzy¢
formalno-prawne podstawy powolywania klas autorskich,

e istnieje  potrzeba  wypracowania  przez  srodowisko
nauczycielskie zbioru powinnosci etycznych wynikajgcych
z tradycji zawodu, z ducha kultury narodowej i podstawowych
wskazan moralnych ... [...]

o nalezy  dokona¢  zmiany  obowigzujgcych — przepisow
o odpowiedzialnosci dyscyplinarnej nauczycieli ... [...]

1V.Zarzgdzanie oswiatq:

o nalezy zwigkszaé zakres uprawnien placowek oswiatowo-
wychowawczych. Na wniosek placowek organy administracji
powinny przekazywaé im decyzje w sprawach kadrowych,
finansowych,  organizacyjnych i innych,  zgodnie
z obowiqzujgcymi w tym zakresie przepisami,

o nalezy wyraznie oddzieli¢ system doradztwa i doskonalenia
nauczycieli od systemu kontroli i oceniania ... [...]
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e ocena pracy merytorycznej nauczyciela nie powinna byé
zwigzana z weryfikacjg dotyczqcq jego przekonan religijnych
i poglgdow politycznych ... [...]

e pilnego rozwiqgzania wymaga problem oswiaty dorostych
i ksztalcenia ustawicznego, zwlaszcza sprawa ulatwienia
zmiany kwalifikacji zawodowych wynikajqca z zachodzgcych
przemian gospodarczych,

e nalezy kontynuowaé dziatania w celu pozytywnego
rozpatrywania roznorodnych postulatow dotyczqcych rozwoju
szkolnictwa — dla  mniejszosci  narodowych,  zgodnie
z zarzqdzeniem Nr 67 Ministra Edukacji Narodowej z dnia
21 grudnia 1988 r. ... [...]

Strony przyjmujq do wykonania niniejsze ustalenia ovaz przyjmujg do
wiadomosci stanowiska stron przedstawione w rozbieznosciach
i jednostronnych oswiadczeniach.

Wspolprzewodniczqcy obrad
prof. Jacek Fisiak

Wspotprzewodniczqcy obrad
prof. Henryk Samsonowicz

Wspotprzewodniczqcy obrad
dr Jan Zaciura ...”"*8

Kolejny minister edukacji, prof. Henryk Samsonowicz!® z kofcem 1990 .
nakazat likwidacj¢ Instytutu Programéw Szkolnych (IPS), a rozpoczecie
wreszcie autentycznego przygotowania merytorycznej strony przysziej
reformy w os$wiacie. Natenczas datuje swdj poczatek slawny Wydziat
Programowy, ktérego przewodniczagcym mianowano wowczas dr Stanistawa
Stawinskiego. Zespot z poczatkiem roku 1991 zaprezentowal juz Zarys
koncepcji generalnej zmiany ksztatcenia ogodlnego w polskich szkotach.
Kolejny minister edukacji prof. Robert Glebocki?® zaakceptowat projekt do
realizacji. Na terenie catego kraju rozpoczgtly si¢ robocze spotkania, dyskusje,
konsultacje, panele, ktére miaty nakres§li¢ zarys odczuwalnego przez
srodowisko nauczycielskie obrazu reformy. Finalem zabiegéw byly dwa
donioste wowczas dokumenty:

e Koncepcja programu ksztalcenia ogdlnego w polskich szkotach”

18 Kalendarz Nauczycielski 1990, opracowanie pt. ,\Wybrane zagadnienia z ustalen <Okragtego Stotu>,,
Warszawa 1989, s. 95-111.
Komplet dokumentow ,,Ustalenia podzespotu ds. oswiaty, szkolnictwa wyzszego, nauki i postepu technicznego”
zamieszczono w aneksach na koncu opracowania (wg ,,Porozumienia Okrgglego Stotu” Warszawa 6 luty — 5
kwietnia 1989 r., w oprac. Witolda Salmonowicza ., NSZZ ,,Solidarno$¢” Region Warminsko-Mazurski 1989 r.,
5. 97-137)
19 prof. Samsonowicz Henryk — biogram w dalszej cze$ci, w wykazie ministrow.
20 prof. Glebocki Ryszard — biogram w dalszej czeéci, w wykazie ministrow.
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oraz
e ,Scenariusz zmian programu ksztatcenia ogolnego”.

O ile pierwszy z nich byt do$¢ prosty w zrozumieniu, o tyle drugi, powielono
i poddano publicznej dyskusji. Efektem tego byto powstawanie tzw. zespotéw
zadaniowych do sprecyzowania niezbednego Minimum programowego
przedmiotdw ogdlnoksztalcacych. Kiedy z koncem roku zmienili si¢ znéw
ministrowie MEN, kolejny prof. Andrzej Stelmachowski?! doprowadzit juz
wroku 1992 do przeksztalcenia istniejgcego Wydziatu Programowego
w catkiem osobny departament MEN Biuro ds. Reformy Szkolne;.
Roéwnolegle z konsultacjami w $rodowisku nauczycielskim, Telewizja
Edukacyjna zaczela cyklicznie tworzy¢ programy <Jaka szkota>. Ten ciagly,
narastajacy 1 w sumie pelen ekspresji ruch zniwelowal strach przed
nieznanym, a powoli zaczal krystalizowa¢ istot¢ problemu. Natomiast z
dniem 8§ czerwca 1992 r. zacze¢lo obowigzywaé Rozporzadzenie MEN Nr 18
konkretyzujace zestawy dopuszczonych i zalecanych przez MEN do uzytku

szkolnego — podrecznikow szkolnych oraz srodkow dydaktycznych.

Nastepna zmiana na fotelu ministerialnym, od mniej wigcej potowy roku 1992
gdy ministrem zostal wowczas prof. Zdobystaw Flisowski?2, przyczynila sie
do powstania tzw. Podstawy Programowej Ksztatcenia Ogélnego opartej na
kanwie 15 projektow Minimum Programowych z propozycja koncepcji
ramowych planoéw zaje¢ dla uczniéw. Powstata w miedzyczasie nadprodukcja
podrecznikdw szkolnych, wymusita na MEN reorganizacje kryterium
dopuszczalnosci, a co za tym idzie, wypracowanie nowych struktur recenzji
oraz opinii rzeczoznawczych. Na szczeblu panstwa prowadzono prawdziwa
akcje promocyjng i wojne medidéw o nowe postrzeganie o§wiaty (prowadzono
intensywne szkolenia; odbylo si¢ 6 wielkich centralnych kursow dot.
reformowania o$wiaty; wydawano nowe numery periodyku ,,Reforma
szkolna”; nakrecono 22 odcinki programu TV Edukacyjnej dla nauczycieli;
realizowano zespotowe szkolenia, dyskusje 1 konsultacje w ré6znych grupach
na terenie calego kraju; wypracowano i ogtoszono nowe kryteria naboru na
tzw.rzeczoznawcoOw,orazrecenzentdwpodrecznikow szkolnych,

pomocniczych ksiazek edukacyjnych oraz srodkéw dydaktycznych).

Rok 1993, zndw wniodst zmiany na stanowisku ministra. Teraz zostat nim prof.

2L prof. Stelmachowski Andrzej — biogram w dalszej cze$ci, w wykazie ministrow.
22 prof. Flisowski Zdobyslaw — biogram w dalszej cze$ci, w wykazie ministrow.
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Aleksander Luczak.?® Dalej trwata cata narodowa ,wrzawa” i ruch
innowacyjny wokoét edukacji. Rozpracowywano potrzebe wychowania
prozdrowotnego, sprawowanie nadzoru pedagogicznego, ksztattu i wymiaru
bibliotek szkolnych, szeroko pojetej nauki jezykow obcych, realizacji zajec

wychowania fizycznego.

Z poczatkiem kolejnego roku 1994, dojrzat wreszcie Raport o reformie
szkolnej 1991-1993. Byt na pewno poktosiem rozwigzanego z dniem 1 stycznia
1994 Biura ds. Reformy Szkolnej (w jego miejsce powstala — Pracownia
Programow Ksztatcenia Ogdlnego, ale juz tylko z czgscig dawnego zespotu,
wlaczona bez prawa glosu jako enigmatyczna ,.komorka” w sktad Instytutu
Badan Edukacyjnych (dalej: IBE ), konczacego pewien etap przygotowujacy
do wdrozenia reformy edukacyjnej w III Rzeczpospolitej. Dalej wydawano
periodyk  dotyczacy reformy, nagrywano programy telewizyjne
i dyskutowano oraz konsultowano pomysty na ogélnopolskich konferencjach
centralnych i w szeroko rozumianym terenie lokalnym. Raport ujawniat
wpelni  zalozone fundamentalne cele strategiczne na  poczatku
proponowanego i prowadzonego procesu badawczego:

e poprzez styl dzialania Biura ostabié, a nastgpnie przezwyciezy¢
tradycyjng nieufnos¢ nauczycieli oraz innych srodowisk do
Ministerstwa Edukacyji,

o ostabic istniejgcy w srodowisku nauczycielskim brak wiary w mozliwosé
dokonania rzeczywistej zmiany na lepsze poprzez reforme i pobudzié¢
mozliwie szerokie grono nauczycieli do czynnego i biernego
uczestnictwa w procesie przygotowawczym,

o wyzwolic¢ inicjatywe roznych grup i zespolow nauczycieli,

o wmozliwie najszerszym kregu nauczycieli sprowokowac refleksje nad
spoleczng funkcjq szkoly oraz istotqg zawodu nauczycielskiego,

o zlikwidowac ukryte i jawne, formalne i nieformalne monopole;
wykreowac nowe, konkurujgce ze sobq osrodki tworczosci
programowej, metodycznej i podrecznikowej, zwiekszy¢ mozliwosci
aktywnego wigczania sie w te sfery dzialalnosci nauczycieli
pracujgcych daleko od wielkich centrow akademickich i
administracyjnych; spowodowac tworzenie si¢ w ten sposob
nauczycielskiej elity zawodowej o zasiegu ogolnokrajowym,

e zagwarantowac niepozorowany udzial wszystkich rodzajow
doswiadczen edukacyjnych w przygotowywaniu projektow nowych

rozwiqzan w celu zapobiezenia powstawaniu niezyciowych projektow
224

23 prof. Luczak Aleksander — biogram w dalszej czesci, w wykazie ministrow.
24 Raport o reformie szkolnej 1991-1993” [w:] ,,Reforma Szkolna — Informator”, numer specjalny, Warszawa
1994, s. 11.
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Przy tym wszystkim zaktadano, ze polityka interwencji panstwa, w obliczu

przysztego zupelie nowego funkcjonowania na rynku zaréwno kilku

roznych konkurujacych ze sobg podrecznikdéw nauczania przedmiotowego,

jak 1 kilku réznych takze konkurujacych ze sobg programow nauczania

przedmiotowego powinna:

zagwarantowac odpowiedni poziom merytoryczny ksigzek
przeznaczonych dla ucznia,

zmniejszy¢ do wlasciwego poziomu ryzyko wprowadzania
nowych tytulow na rynek,

zagwarantowac wydawcom oplacalnos¢ produkcji ksigzek
specjalnego przeznaczenia, ktore bez pomocy panstwa nie
moglyby si¢ ukazaé ze wzgledu na duze koszty produkcji,

promowac polskich autorow oraz polskie wydawnictwa
w taki sposob, aby mogli oni by¢ konkurencyjni w stosunku
do firm zagranicznych,

zagwarantowac nauczycielom dostep w miejscu pracy do
kompletnej oferty podrecznikowej znajdujgcej sie w
urzedowym zestawie podrecznikow i ksigzek pomocniczych
MEN ...”.%»

Generalnie, za najwazniejsze 1 w pelnin e g at y w n e zjawiska wystepujace

w dotychczasowym systemie polskiej edukacji, a przeznaczone do

bezwzglednego ich przezwycig¢zenia i dokonania zasadniczych pozytywnych

zmian wyszczegolniano:

narastajqce ,,przetadowanie” tresciowe programow, ktore
powoduje sptycenie procesu dydaktycznego oraz wywotuje
demoralizujqcy rozrost fikcji w zyciu szkolnym,

nieadekwatnos¢ tresci ksztatcenia, ktora powoduje brak
zainteresowania uczniow naukq szkolng z wszystkimi
negatywnymi konsekwencjami tego stanu rzeczy,

nadmierne skrepowanie nauczyciela, ktory dzisiaj zbyt czesto
., realizuje program”, zamiast naprawde uczy¢ i wychowywaé
dzieci i mlodziez,

ostabienie wychowawczego oddziatywania szkoty,
nadmiernie zdominowanej zadaniami dydaktycznymi,

znaczny spadek aktywnosci spolecznej uczniow — regres
dziatalnosci samorzgdowej, samopomocowej oraz ruchow
i organizacji mlodziezy szkolnej,

pogarszanie si¢ stanu sprawnosci fizycznej mlodego

% Tamze, S. 17.
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pokolenia zwigzane z narastajgcym deficytem ruchu i zbyt
skromnym zakresem dzialania szkoly na rzecz kultury
fizycznej uczniow ... " 26.

W drugiej dekadzie kwietnia 1994 1., przybyta do Polski komisja do oceny
polskiego systemu oswiaty. Przybyta na nasz polski wniosek z roku 1991,
oprzyjecie kraju do miedzynarodowej Organizacji Wspotpracy
Gospodarczej 1 Rozwoju (OECD). Organizacja ta skupia w sobie
25 najbardziej uprzemystowionych panstw §wiata. Delegacji przewodniczyt:
Dyrektor Rady OECD ds. edukacji, zatrudnienia, pracy i spraw socjalnych —
P.Laderriere (Francja); dyrektor Departamentu Badan Panstwowego Instytutu
Edukacji — G.Halasz (Wegry); wicedyrektor ds. nauki i badan OECD —
E.Hacki (Austria); oraz prof. Uniwersytetu Maynooth — J.Coolahan
(Irlandia). Zaproszeni go$cie prowadzili badania na przestrzeni roku 1994-
1995 w roznych dziedzinach éwczesnego polskiego systemu edukacji, a prace
swoja zakonczyli — ,,Raportem na temat polityki edukacyjnej w Polsce
wedhug badan OECD”. Ten doniostej wagi dokument, zwracat szczegolng

uwage na :

e zagadnienia programowe,

e zawod nauczyciela i jego wyksztalcenie,

e system szkolnictwa wyzszego,

e zarzadzanie i finansowanie o$wiaty,

e rozw0j rezerw 1 zasobow ludzkich.
Dwa ostatnie rozdziaty, zawieraty tzw. wnioski pokontrolne, przynalezne do
usunigcia w okreslonym czasie przez kraj kandydujacy, czyli — Polske. Catos$¢
zaprezentowano w czerwcu roku 1995, w trakcie trwajacego w Warszawie
forum panstw — czlonkow OECD. Zagadnienia budzace najwigcej
kontrowersji 1 zastugujace na najwigksza uwage stanowity:

e modyfikacja programéw nauczania po roku 1989 dla szkolnictwa
podstawowego 1 S$redniego, oraz opracowanie tzw. ,,Minimum

Programowego” — praktycznie niczego nie zmienita w szkolnictwie.

Whiosek: poszczegdlne szkoty ze wzgledu na typy, poziomy i profilowanie

powinny wigc opracowac swoje wlasne programy nauczania.

e stwierdzono wzrastajacy prestiz szkolnictwa i edukacji — doceniac si¢

faktycznie w Polsce zaczelo role posiadanych rzeczywistych

% Tamze, S. 18.
98



kwalifikacji, jak i ich udokumentowanie.

Whiosek: istnieje natychmiastowa potrzeba opracowania dobrych
jakosciowo programow, podrecznikoéw oraz zadbanie o wilasciwy poziom

nauczycielskich kwalifikacji.

e szkolnictwo zawodowe — stwierdzono ,niuans polski”, poniewaz
wobec znaczacej ilosci ucznidw szkét zawodowych, warunki
instytucjonalne tych szkot pozostajg znikome.

Whniosek: wyrazny brak konkretnej 1 jasnej strategii przysztego

kierunkowego ksztatcenia zawodowego dla panstwa polskiego

e szkolnictwo wyzsze — stwierdzono bardzo duze rozbicie w typach
uczelni, jak i brak ich uporzadkowania w ramach tego szkolnictwa

Whiosek: nalezy natychmiast podja¢ stosowne kroki zmierzajace do
przeksztatcenia uczelni w uporzadkowany, cho¢ wielostronny profil

ksztalcenia.

e sfera finansowa edukacji — stwierdzono wielce anormalny, szkodliwy
wrecz rozdziat budzetu panstwa od budzetéw samorzadow lokalnych,
przeznaczonego na cele zwigzane z edukacja (zaréwno ksztalcenie
uczniodw, jak 1 ksztatcenie polaczone ze statym doskonaleniem kadry

pedagogicznej 1 nie tylko)

Whiosek: opracowa¢ 1 rozpracowa¢ fundamentalne podstawy polityki

finansowania edukac;ji.

e zarzagdzanie w edukacji — stwierdzono razaco niski poziom
zarzadzania, a zarazem kreowania odpowiedzialno$ci na wszystkich

szczeblach wladzy zwiazanej z dziedzing edukacji

Whiosek: zreorganizowa¢ styl administrowania zgodnie z poktadanymi
oczekiwaniami 1 autonomig; zapewni¢ droznos¢ przepltywu biezacych
informacji; w rytmie cigglym zapewnié, poprzez juz istniejacg baze
1 posiadane zaplecze (o$rodki doskonalenia nauczycieli, jak 1 merytoryczna
kadre uczelni), mozliwo$¢ statego szkolenia 1 podnoszenia kwalifikacji
wlasnych dla kadry zwigzanej z kierowaniem i zarzadzaniem systemami

ogoblnie pojetej oswiaty.

Najgloéwniejszy wniosek, przekazany wowczas wiadzom panstwa przez

wysokich kontrolerow OECD, odnosit si¢ do — maksymalnej dynamizacji
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wszelkich prac zwigzanych z przygotowywang reforma edukacji. Jako
dopelnienie catosci, proponowano zdobycie mozliwie szerokiej i pelnej
akceptacji spolecznej, a poprzez to 1 finansowej dla swoich zamiarow.

W I péiroczu roku 1995 zndw nastapity zmiany w kierownictwie EDUKACII,
na czele ktorej, stanat teraz — prof. Ryszard Czarny.?’ Od pierwszego takze
momentu witadzy zostat on postawiony pod pregierzem Komisji Edukacji
Zwiazku Miast Polskich, apelujacej o natychmiastowe umozliwienie
kontynuowania wszelkich prac nad projektem reformy szkolnej. Prace te
zostaty bowiem zatrzymane przez przedostanie kierownictwo, poniewaz brak
byto jednoznacznej decyzji w kwestii budzetu dla — Pracowni Programow
Ksztatcenia Ogoélnego, dziatajacej w ramach Instytutu Badan Edukacyjnych.
Presja spowodowata, ze MEN rozwigzato umow¢ z IBE, niweczac w ten
sposob bardzo wyraznie caty dotychczasowy dorobek Pracowni Programow
Ksztalcenia Ogodlnego. Dopiero z nastaniem miesigca wrze$nia 1995 .,
powstat catkiem nowy zespo6t (legalizacje prawng uzyskat jednak dopiero w
miesigcu listopadzie tegoz roku) do opracowania reformy w o$wiacie. Bylo
to: Stowarzyszenie na Rzecz Reformy Szkolnej, ktore wespot ze: Zwigzkiem
Miast Polskich, Zwigzkiem Gmin Wiejskich RP, a takze Unig Miasteczek
Polskich, zaczgto  formowaé  plaszczyzng  potrzeb  przyszltego
funkcjonowania, konieczno$ci rozwoju, a wreszcie faktycznych zyskow
1 korzysci przysziej reformy w edukacji. II pdirocze przyniosto, wraz
z majacym wtedy miejsce — IV Polskim Zjazdem Filozoficznym, gleboki
w tre$ciach apel pod adresem polskiego parlamentu, o skrystalizowanie woli
politycznej dla dokonania reformy ksztalcenia na obszarze catego kraju.

Od lutego 1996 r., nowym ministrem resortu edukacji zostal — prof. Jerzy
Wiatr.?® Jednoczesnie od stycznia tego roku, rozpoczat si¢ obligatoryjnie
ogdlnopolski proces przekazywania catego szkolnictwa podstawowego
wrece Jednostek Samorzadu Terytorialnego (JST). Rownolegle zespot
trudnigcy si¢ zagadnieniami reformy polskiego szkolnictwa, z powodoéw
,Innosci” postrzegania sposobOéw zmian, jak 1 narastajgcego kryzysu
ekonomicznego panstwa, zostal przeksztalcony w Towarzystwo Rozwoju
Oswiaty Polskiej (byta to jednoosobowa spdtka z o 0.). Wraz z nowym
ministrem, nastgpito przyblizenie w kierunku majacej nastgpic¢ ,,reformy
w edukacji”.

Ot6z z dniem 15 maja 1997 r. podpisane zostaly zarzadzenia o wprowadzeniu

2" prof. Czarny Ryszard — biogram w dalszej cze$ci, w wykazie ministrow.
28 prof. Wiatr Jerzy — biogram w dalszej cze$ci, w wykazie ministrow.
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w zycie nowej — Podstawy programowej ksztalcenia ogolnego a takze
pojawito si¢ hasto tzw. NOWEJ MATURY majacej swoj poczatek w zblizaniu
do standaryzacji polskiego szkolnictwa ku panstwom Unii Europejskiej, do

struktury ktorej Polska zamierzata wejsc.

Niestety, podpisane akty prawne, to jeszcze nie ,,zywe” wprowadzenie do juz
powszechnie rozumianego stosowania. Rozpoczynata si¢ dopiero bardzo
dluga droga legislacji formalno-prawnej. Reforma miata si¢ dokona¢ na
»Zywym organizmie” w ramach istniejagcego systemu szkolnictwa, a to
wymagato: przygotowania nauczycieli, jak 1 administracji o§wiatowej, oraz
najwazniejsze — akceptacji srodowiska spolecznego, a wiec trwajacej w
czasie dyskusji, opracowan zespotowych, rozwigzan przedmiotowych,

majacych nastapi¢ zmian w powigzaniu z innymi dziedzinami zycia kraju.

Koncowka roku 1997, to kolejna zmiana w resorcie edukacji. Stolec
ministerialny zajat tym razem prof. Mirostaw Handke.?® Czas reformowania
kraju od tej pory dojrzal i wyraznie si¢ okreslit stowami nowego ,,szefa”
resortu: wszystkie nastepujace zmiany mogag zaistnie¢ tylko wtedy, jezeli
postaramy si¢ wygubi¢ stosowane dotad stynne polskie 3 ,,Z2” (zaku¢, zdac,
zapomniec¢). Rozpoczgto wiec prace nad nowa ,,Podstawg programowa
ksztatcenia ogdlnego”. Podstawa, ktora juz w swoim fundamencie zaktadata
sobie wykluczenie istniejacego dotad w szkolnictwie encyklopedyzmu.
Jednoczesnie, w to miejsce wprowadzalaby przydatne i praktyczne
umiejetnosci potrzebne w codziennym, normalnym zyciu dnia powszedniego.
Ministerstwo podkreslato nieustannie, ze reforma oswiaty rozpoczeta si¢ tak
na dobre, juz w roku 1990. To, co nastgpitlo pozniej, byto kolejnymi jej
etapami. R6zni ministrowie sprawujacy w tym czasie wladze, wielokrotnie
zasig¢gali 1 wystuchiwali opinii ,,za” 1,,przeciw”, zarowno od opiniotworczych
autorytetow merytorycznych, metodycznych, jak 1 tylko spotecznie
warto$ciujacych proponowane zmiany i przeksztatcenia. We wrzes$niu 1998 r.
MEN otrzymat, po swojej ,,z0ttej” (wstepna koncepcja pt. ,,Reforma systemu
edukacji”) 1 ,,pomaranczowe]” (materiat rozszerzony pt. ,,Reforma systemu
edukacji”) ksigzeczce, tylko okoto 2000 projektow z roznych srodowisk,
wyrazajacych ksztatt przysztej reformy edukacyjnej w Polsce. Proponowane
zmiany dotyczyly bardzo szerokiego wachlarza poruszanej problematyki.
Dzigki niemu wtasnie, mozna bylo wybiera¢ najlepsze rozwigzania
i zalozenia. Wprowadza¢ je w kontekst przygotowywanej i proponowanej
reformy calego dotychczasowego systemu polskiej oswiaty, a w niej glownie

2 prof. Handke Miroslaw — biogram w dalszej czesci, w wykazie ministrow.
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— struktur programowych.

Z dniem 1 stycznia 1999 r. dokonata si¢ w kraju jeszcze jedna olbrzymia
1 wiekopomna zmiana. Panstwo polskie przeprowadzito mianowicie szeroko
rozumiang reforme¢ samorzadowa, ustalajac zupelnie nowy (w powojennej
kolejnosci czwarty) podziat terytorialny kraju w swojej strukturze
administracyjnej. W Polsce zaistnialo od tej chwili — 16 wojewddztw,
65 powiatow grodzkich oraz 308 powiatow ziemskich. Ten stan rzeczy
wymusil, idagce w $lad za nim zmiany w calym ogolnopolskim systemie
o$wiaty. W mysl ustalen Rzadu RP z dnia 25 lipca 1998 r., w kraju zaczat
obowigzywac tzw. trojstopniowy ustrdj ksztatcenia. Zatem istniejaca sie¢
szkot, wprowadzata rowniez nowy ich podziat, a w dalszej kolejnosci, inne

niz dotychczas etapy ksztatcenia :

e szkolnictwopodstawow e: (od tej pory przechodzito pod
zarzad gmin, dostosowujac kolejne etapy ksztalcenia, w Scistej
korelacji z wlasciwym osobowym rozwojem ucznia) wyrdznia:

o etapl, klasy 1 — 3, tzw. ksztalcenie zintegrowane (dawne
,hauczanie poczatkowe”), obowigzkowe, obejmuje dzieci
w wieku od 7 roku zycia
o etapll, klasy 4 — 6, nazywano w poczatkowej fazie tzw.
,ksztatceniem blokowym”, obowigzkowe, kontynuuje dalsze
ksztatlcenie od 10 roku zycia, po ukonczeniu ksztalcenia
zintegrowanego.
W ogolnej puencie, szkolnictwo to istniato gtéwnie w celu umozliwienia
uczniom poznawania §wiata i jego zlozonosci, wspomagato samodzielno$¢
zjawiska ,,uczenia si¢”, inspirowalo aktywnos$¢ (w tym réwniez — badawczg),
oraz wyrazanie wtasnych mysli i przezy¢, rozbudza ciekawo$¢ poznawcza,

ma za zadanie gtéwne przygotowac¢ i motywowac dziecko do dalszej nauki.

e gimnazjum : (szkoly nieobecne dotad w Polsce powojenne;j,
pozostajace rowniez pod zarzadem gmin, z celem dostosowywania
kontynuacji ksztatlcenia do dalszego 1 pelniejszego rozwoju
osobowego ucznia)

o etap Il klasy 1 — 3, obowigzkowe, kontynuuje w dalszym
ciggu ksztatcenie od 13 roku zycia, po ukonczeniu szkolnictwa
podstawowego.

Istniato gléwnie po to, aby dziecko — uczen, posiadto mozliwos¢ wejscia
w $wiat wiedzy naukowej ujmowanej interdyscyplinarnie, zostato wdrozone
do samodzielno$ci, uzyskalo wlasciwa pomoc w decyzji, co do dalszej

edukacji; zyskalo mozliwie pelne przygotowanie do udziatu w dorostym
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zyciu spotecznym;

e szkolnictwoponagimnazjalne: (zarzadzane przez
MEN do roku 2000, a nastepnie przechodzace pod zarzad Jednostek
Samorzadu Terytorialnego szczebla — ,,powiat” (zaréwno ,,grodzki” —
miejski, jak i ,,ziemski” — poza rejonem miasta i jego dzielnic),
w dalszym ciaggu dostosowujace etap ksztalcenia do rozwoju
osobowego dziecka-ucznia)

o etap IV, klasy 1 — 2 szkét zawodowych (docelowo
profilowane na warunkach dawnej tzw. ,,Matej Matury dajace
uprawnienia do wykonywania okreslonego zawodu)

o takzeetaplV,klasy 1—4 Liceum Ogolnoksztatcace i Liceum
Zawodowe, oraz klasy 1 — 5 Technikum (docelowo: wszystkie
maja by¢ szkotami profilowanymi, tak ogdélnoksztatcace, jak
i zawodowe, zbudowane na strukturze klas 1 — 3); w obu
powyzszych przypadkach obowigzkowe, kontynuuje dalsze
ksztatcenie od 16 roku zycia (po ukonczeniu gimnazjum).

Istniato gtéwnie po to, aby dziecko (mtodziez) — uczen, stworzyt wlasny (dla
wlasnego dobra 1 wlasnej ,,wygody”) warsztat pracy intelektualnej, oraz
uzyskat przygotowanie do $wiadomych wyboréw, jak 1 pelnego,
odpowiedzialnego uczestnictwa zardbwno w zyciu spolecznym i kierowaniu
swoim wlasnym rozwojem, a wi¢c dojrzato$¢; ma za zadanie przygotowanie
do — studidow, badz do pracy zawodowej, jak i do dorostego samodzielnego

zycia.

Rozpoczgta reforma o$wiaty regulowata tez od razu szereg innych,
towarzyszacych przepisom zasad i regul m.in. :

e kazde gimnazjum powinno by¢ zdecydowanie oddzielone od szkoty
podstawowej, nawet gdy poczatkowo beda owe szkoly
umiejscowione w jednym budynku; ponadto musi docelowo posiadac
na wyposazeniu m.in. pracowni¢ komputerowa,

e kazde gimnazjum nie moze liczy¢ mniej niz 150 uUCZniOw,
w rozumieniu przynajmniej dwoch réwnolegtych klas,

e szkolnictwo ponadgimnazjalne ulegnie podziatowi na:

o licea profilowane
o szkoly zawodowe
o licea uzupetniajace,

e MEN zapewni, poprzez odpowiednie dotacje, $rodki transportowe

przeznaczone na dow6z dzieci 1 mlodziezy do szkoét w postaci tzw.

»autobusu szkolnego” — gimbusa (w kolorze pomaranczowym),
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e dalej pozostaja w systemie ksztatcenia Ochotnicze Hufce Pracy
(OHP), ktorych zadaniem jest przygotowanie do konkretnego zawodu
mtodziez po ukonczeniu 15 roku zycia, ktora skutkiem wypadkow
losowych nie zdotata ukonczy¢ gimnazjum,

e bezsprzeczng nowoscig w reformie jest tzw.:

o $ciezka migdzyprzedmiotowa

o umiejetnosci kluczowe 3t
o ksztalcenie blokowe %2
o pomiar dydaktyczny 3,

e sie¢ obecnego szkolnictwa nie podlegta od tej chwili ,,prowadzeniu”
przez Kuratorium O$wiaty — zadanie to aktualnie przejety wladze
lokalne w terenie. Do gléwnych zadan Kuratorium nalezy —
wspomaganie merytoryczne i kwestia nadzoru pedagogicznego,

e kazdy etap ksztalcenia konczy si¢ egzaminem wewngetrznym
(prowadzonym przez szkole) i zewngtrznym (prowadzonym przez
specjalnie przygotowanych egzaminatorow Okregowej Komisji
Egzaminacyjnej — OKE),

e nauczyciele w Polsce zostajg objeci tzw. awansem zawodowym, czyli
szereguje si¢ ich do grup:

o nauczyciel stazysta,

0 Sciezka miedzyprzedmiotowa — to zestaw tresci i umiejetnosci o istotnym znaczeniu wychowawczym, ktérych
realizacja moze odbywac si¢ w ramach nauczania r6znych przedmiotéw, blokdw przedmiotowych, badz lub tez w
postaci catkiem odrgbnych zaje¢; we wspolczesnej szkole wyrozniano 5 ,$ciezek” migdzyprzedmiotowych:
edukacja prozdrowotna, edukacja ekologiczna, edukacja czytelnicza i medialna, edukacja europejska,
wychowanie do Zycia w spoleczenstwie (skladata si¢ z 3 modutéw: wychowanie do zZycia w rodzinie, edukacja
regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie oraz wychowanie patriotyczne i obywatelskie) Zrodto:
Rozporzqdzenie MEN z dnia 15.02.1999 r.
St umiejetnosci kluczowe (inaczej zwane po prostu ,,umiejetno$ci”) — rozumiane s3 jako gotowo$é do $wiadomego
dziatania, opartego na wiedzy oraz konkretnym ruchowym opanowaniu (wyéwiczeniu) okre§lonych czynnosci z
mozliwo$cig dostosowania ich do zmiennych warunkow; stanowia fundamentalng kategori¢ procesu ksztalcenia;
wyrdzniamy ,,umiejetnosci”: intelektualne (okreslanie réznic i podobienstw, tworzenie poj¢é, formutowanie
sadow) oraz motoryczne (mozliwos¢ sprawnego i celowego wykonania okreslonej czynnosci). Zrodlo: Gozlinska
E., Stowniczek nowych terminow w praktyce szkolnej, Warszawa 1997, s.121.
32 ksztalcenie blokowe (zwane inaczej ,ksztalceniem w bloku przedmiotowym™) — polega na ksztalceniu
syntetyzujgco-analizujagcym obraz poznawanego przez ucznia $wiata; obraz, ktory odstaniany jest na kolejnych
zajeciach zgrupowanych w tzw. ,,blokach przedmiotowych” — nalezy przez to rozumieé¢ zintegrowane nauczanie
tresci i umiejetnosci z roznych dziedzin wiedzy, realizowane w toku jednolitych zaje¢ edukacyjnych. Zrédto: O
reformie programowej — ksztafcenie blokowe [w:] ,Biblioteczka reformy”, zeszyt Nr 8, Warszawa 1999;
Rozporzqdzenie MEN z dnia 15.02.1999 1.
3 pomiar dydaktyczny — zastosowanie $cistych metod sprawdzania osiggnie¢ uczniéw (studentow) w celu
ustalenia w jakim stopniu — pod wzglgdem ilosciowym i jako$ciowym — opanowali okre$lone tresci (np.
wiadomosci, sprawnoéci); stosowanie ,,pomiaru dydaktycznego” wymaga opracowania i realizacji testow
dydaktycznych; w zestawieniu z intuicyjnym sprawdzaniem wynikow; ,,pomiar” oznacza postep, jednakze ze
wzgledu na wlasciwosci procesu dydaktycznego i jego efektéw, rowniez nie moze by¢ uwazany za catkowicie
obiektywny; istotng trudno$¢ sprawia w nim zaréwno respektowanie wszystkich ,,celéw ksztatcenia”, jak i
mozno$¢ wiaczenia do testu tylko czeSci materiatu, ktory ma by¢ opanowany, wreszcie umownos$¢ skal
pomiarowych; Zrodto: Gozlinska E., Stowniczek nowych terminéw w praktyce szkolnej, Warszawa 1997, s. 90.
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nauczyciel kontraktowy,

nauczyciel mianowany

o O O

nauczyciel dyplomowany
o profesor o$wiaty 34,

e decydowac¢ o tym bedzie na poszczegdlnych etapach zdobywanych
kolejnych stopni — zawsze dyrektor placowki oswiatowej, Jednostka
Samorzadu Terytorialnego (prowadzi szkotg), Kuratorium Os$wiaty
(sprawujace nadzor pedagogiczny), a takze specjalnie przygotowani
eksperci awansu zawodowego nauczycieli, niekiedy rowniez
Ministerstwo Edukacji Narodowe;.

Catly ten podjety olbrzymi 1 dtugotrwaly proces ulegal jednak wciaz jeszcze
cigglym poprawkom, usprawnieniom i modyfikacjom. Powodem byly
wynikajace problemy przy jego wdrazaniu, jak i niedociggni¢cia dyktowane
zmieniajaca si¢ rzeczywisto$cig codziennego otaczajacego nas $wiata,
stosunkéw miedzynarodowych, a niekiedy... 1 pogladami rzadzacej opcji
politycznej, sprawujacej natenczas aktualng wtadze, badz posiadajacej na nig
znaczny wptyw. W miare wzrastajacych potrzeb, byly one jednak na biezaco
poprawiane 1 regulowane pelnoprawnymi aktami prawa, oraz biezacymi
Rozporzadzeniami resortu edukacji szczebla centralnego, badz co najmniej

3% Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu coraz czesciej zastanawiato si¢ nad kryteriami czasowymi tzw.
»stazu zawodowego”, jak i formg nadawania kolejnych stopni awansu zawodowego nauczyciela oraz ustaleniem
wiasciwej 1 przejrzystej procedury prawnej w tym zakresie, aby zblizy¢ go do modelu najwlasciwszego realnym
oczekiwaniom zaréwno Srodowiska nauczycielskiego, jak i spotecznej rzeczywistosci. Do konca roku 2010 stan
ten wygladal nastepujaco:

nauczyciel staiysta — poczatek pracy po ukonczonych studiach badZz kolegium nauczycielskim; polega na
wdrozeniu w system pracy pedagogicznej i jej specyfiki; mtodemu cztowiekowi towarzyszy w tym czasie zawsze
»mentor” (opiekun stazu) w postaci dojrzatego i doswiadczonego kolegi lub kolezanki; okres ten to tzw. faza
adaptacji zawodowej — trwa 9 miesiecy; nastgpnie po pozytywnym egzaminie wewne¢trznym w szkole nauczyciel
uzyskuje kolejny stopien.

nauczyciel kontraktowy — nauczyciel, ktory posiada juz pewne okre$lone kompetencje zawodowe (umiejgtnoscei),
zapoznat si¢ ze specyfike swojej pracy, zna srodowisko szkolne i posiada pewien dorobek zawodowy, pozostajac
dalej w ,.fazie adaptacji zawodowej” i nadal posiadajac ,,mentora” odbywa nastgpny staz — 2 lata i 9 miesiecy;
nastgpnie zdaje pozytywnie egzamin zewnetrzny z udziatem organu prowadzacego szkole i 2 ekspertow, uzyskuje
prawo do miana na kolejny stopien.

nauczyciel mianowany — nauczyciel, ktory realizuje sie w nadprzecietnosci zawodowej zarowno w dziatalno$ci
swojej szkoly, jak i podejmowanych dziatan pozaszkolnych, $rodowiska lokalnego i regionalnego, posiada
znaczny dorobek zawodowy; wkroczyt w ,,faze dojrzatosci zawodowej”, zaliczyt staz — 2 lata i 9 miesigcy; uzyskat
pozytywng akceptacje zewnetrzng z udzialem dyrektora placoéwki i organu nadzorujacego — uzyskuje kolejny
stopien awansu; uzyskiwany juz przez raczej waskie grono nauczycieli.

nauczyciel dyplomowany — nauczyciel widoczny na zewnatrz jako jednostka wybitna w placowce oswiatowej, z
bardzo duzym dorobkiem zawodowym i duzymi osiagni¢ciami zawodowymi i pozaszkolnymi na skal¢ rejonu i
regionu; osiagnal ,,faz¢ mistrzostwa zawodowego”’; funkcjonuje w swojej roli minimum 10 lat i zyskat peina
akceptacj¢ oraz uznanie zastug, jak i prestizu spotecznego, a takze szczebli nadrzednych; uzyskuje honorowy tytut
— ,,profesor oswiaty”; uzyskiwany przez elitarne juz tylko grupki nauczycieli.

Zrédlo: Karta Nauczyciela ze zmianami z dnia 18.02.2000 r. oraz Ustawa dotyczaca awansu zawodowego
nauczycieli z dnia 3.08.2000 r. z wszystkimi pdzniejszymi zmianami; Rozporzqdzenie MENIS z dnia: 1.12.2004
roku w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli.
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szczebla wojewodzkiego.

Dos¢ istotnym, bylo takze inne wazne zadanie, jakie postawita sobie wowczas
Polska na kilka najblizszych lat, a mianowicie — wejscie do bloku panstw
zwanych Unig Europejska. Cztonkostwo w tej organizacji bylo nie tylko
sprawg doniostego prestizu na arenie Europy, ale takze na szeroko rozumiane;j
ptaszczyznie miedzynarodowej. Ten fakt z kolei pociggal za sobg tzw.
potrzebe dostosowania si¢ do bardzo wielu miedzynarodowych przepiséw,
regut 1 wymogoéw. Dla panstwa polskiego bylo to tym trudniejsze, ze po
upadku totalitaryzmu i usunigciu tzw. zelaznej kurtyny, jako jedno z bytych
panstw bloku socjalistycznego, kraj mial ciggle do pokonania wiele
najprzerozniejszych trudnosci. Trudnos$ci, ktore inne kraje z za polskiej
zachodniej granicy, pokonywaty w poprzednich dziesigtkach, a nawet setkach
lat, spokojnie si¢ wspomagajac i rozktadajac powazniejsze trudnosci na
dhuzszy okres przeznaczony do ich pokonania. Ponadto towarzyszyt nam, jak
zwykle w takich wypadkach przejscia z jednego systemu spoleczno-
ustrojowego w drugi — dokuczliwie odczuwalny przez spoleczenstwo,
nieodlaczny jak zawsze kryzys ekonomiczny panstwa — wraz z wiernie
towarzyszacym mu niemal od zawsze — bezrobociem. Ponadto nie bez
znaczenia, pozostaja dotykajace nas, ,,od teraz” w znacznie szerszym niz
poprzednio stopniu (gtownie dzigki otwartym granicom, jak i1 zniesieniu
cenzury informacyjnej i publikacji) tzw. ,,plagi cywilizacyjne” — narkomania,
korupcja, catkowite rozluznienie badz stopniowe zanikanie norm przyjgtego
wartosciowania, materialna pogon za pienigdzem przechodzaca w skrajny
wyzysk ekonomiczny, czy tez szukanie pocieszenia ,,na bezdrozach” tzw.
tatwego zycia, a poprzez to — pograzanie si¢ w roznych odmianach
wspotczesnego zla, m.in.: prostytucja, handel ludzmi, gwalty, przemoc
irozboje oraz wszystkie inne kryminogenne cechy ,towarzyszace”
nieodtacznie wspolczesnosci. Ponadto na pewno przy wszystkim oczywiscie
byt tez obecny zachodni wys$cig technokracji 1 wygodnictwa, przybierajacy
zupetlnie diametralnie postrzeganie $wiata — od zycia w warunkach
ekstremalnych, ku dazeniom do warunkéw graniczacych niemalze
z fantastyka. Nie wyobrazamy jednak juz sobie dzisiaj istnienia §wiata, a wigc
1 edukacji bez takich zasadniczych, powszechnych, a wigc niby jak
najbardziej normalnych oraz wszechobecnych udogodnien jak m.in. TV,
video, samochod, komputer, DVD, INTERNET, telefon komorkowy, aparat
cyfrowy, taczno$¢ satelitarna ... a tak naprawdg... Tak naprawde jest to
przeciez dopiero wspanialy zaledwie poczatek budzacego sie rozkwitu
nowych ludzkich mozliwosci. Mozliwosci u podstaw ktorych zawsze ...
wcigz ... 1 zawsze ... znajduje si¢ ... czy chcemy, czy tez nie, akceptujemy albo
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nie, trwajaca od wiekow, oczekiwana i1 towarzyszaca ewolucji gatunku
ludzkiego — EDUK ACJA...

Szkolnictwo polskie ostatniego dziesigciolecia, to juz diametralnie rézna
< dziedzina > od systemu szkolnictwa funkcjonujacego chociazby za czaséw
dorastania pokolenia obecnych ,,dojrzatych rodzicow”. Coraz odwazniej
siega si¢ obecnie do najnowszych osiggnie¢ wspolczesnej pedagogiki,
psychologii, dydaktyki, socjologii (bardzo dlugo formalnie nieobecnej
przeciez w systemie komunistycznym poza ,,wlasnymi” potrzebami systemu
upodlenia, podporzadkowywania i kierowania masami ludzkimi), medycyny,
filozofii a nawet — genetyki badz biotechnologii. Nie méwigc juz o ekonomii
gospodarczej, spotecznej i1 politycznej, wykorzystania ludzkiego potencjatu
mozliwosci 1 zasobow. Zmierza si¢ ku ztozonym procesom poznawczym nie
tylko zachowan i uwarunkowan rozwoju dziecka i ucznia, ale réwniez ku
ergonomii przysztego wykorzystania stanowiska pracy, jak i skutecznosci
sprz¢zenia pracy cztowieka z automatyka i technologia, a docelowo —
calkowitego zastgpienia cztowieka przez maszyn¢ wyposazong w ,,sztuczng
inteligencje”...

Niestety, jak dotad zadne wzorce nie dajg do konca petniejszej gwarancji
odniesienia sukcesu na miare wigkszych populacji i trwania w czasie. Wzorce
czerpane chetnie natomiast z panstw zza naszej zachodniej granicy na
kontynencie, a nawet z zza oceanu, nie koniecznie musza przeciez wcale
znalez¢ odzwierciedlenie 1 potwierdzenia na gruncie polskim, w powigzaniu
z osobliwg przeciez 1 jakze charakterystyczng kolorystyka naszej
stowianskiej specyfiki. Kto wie... moze wlasnie dlatego znane
1 wyprobowane oraz sprawdzone powszechnie w $wiecie systemy
1 aksjomaty, nie zawsze ,,odnajduja si¢” w zetknieciu na przyktad z.... Polska

1 Polakami.

W chwili aktualnej, polski system ksztatcenia, wedtug uznanych autorytetow
oswiaty, opiera si¢ na pewnych fundamentach, ktore zawierajg si¢ w szeroko

rozumianym tak zwanym program szkoty:

e behawiorystyczny> (nazywana rowniez: doswiadczalnym,
technokratycznym, logiczno-pozytywistycznym, racjonalno-
scjentystycznym, badz pojeciowo-empirycznym)

35 Behawioryzm — kierunek w psychologii XX wieku, gloszacy Ze przedmiotem nauk badan psychologicznych,
moze by¢ tylko dostrzegalne zachowanie czlowieka lub zwierzecia, nie za$ niedostepne dla obserwatora zjawiska
psychiczne (np. $wiadomo$¢). Zrodto: Encyklopedia Powszechna PWN. T. 1, Warszawa 1973, s. 233.
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Kolebki nalezy doszukiwaé si¢ w Chicago w USA okresu lat 60-70 XX
wieku. Zbudowano go na solidnych fundamentach naukowo-technicznych.
Osnowg stanowit ,,plan”, ,,cele” i1 ,,zadania”. Cala reszta —czyliuczniow
ieoraznauczycielepodporzadkowani sg catej puencie poczatkowe;.
Gtowna koncepcja zmierza do pilnie poszukiwanej obecnie ,,wydajnosci” —
jakosci szkoly, jak 1 jej ,produktu finalnego” — wyksztalconego
w umiejetnosci ucznia. Laczy si¢ z likwidacja matych i ,,nieoplacalnych”
klas. Zaktada wigksze niz dotychczas wykorzystanie nauczyciela, poprzez
zwigkszenie liczby przypadajacych na niego uczniow — w mysl idei: kazdy
nauczyciel wlasciwie ,,zarabia” na utrzymanie swojego stanowiska pracy.
Ogo6lnie proces ,nauczania” 1 ,uczenia si¢”, sprowadza do wartosci
mierzalnych w konkretnych gotowych efektach koncowych. Tworzy swojego
rodzaju specyficzng filozofie¢ pedagogiczng wlasciwa dla danej placowki,
badz catego okregu szkolnego, w ktorym wystepuje. Zmierza do
uksztattowania skonkretyzowanej m i s j i szkoty.

Mankament stanowi wta$nie wymieniana juz ,,mierzalno$¢”, ktorej nie da si¢
tak po prostu wprowadzi¢ wszedzie, i ktéra aby by¢ skuteczng, musi

nastgpowac jednak powoli 1 z pelnym zrozumieniem jej realizatorow.

e menedzerski(takze: zarzadzajacy, kierujacy)
Podejécie wypracowane w latach 50-60 wieku XX takze w Stanach
Zjednoczonych Ameryki Potnocnej. Postrzega szkote jako osobny,
specyficzny system spoteczny. System, w ktorym wszystkie wspotdziatajace
ze sobg grupy sa od siebie zalezne: ,,dzieci-uczniowie”, ,nauczyciele”,
»administracja”, ,,obstuga techniczna i1 socjalna”. Mato tego, to wszystko
uzupetniane jest ponadto — ,,pomieszczeniami lokalowymi”, ich
»Wyposazeniem” oraz ,,czasem”. Zwolennikami takiego podejScia sg gtownie
tzw. innowatorzy , jak 1 wystepujacy rownolegle z nimi promotorzy zmian.
Wszystkie zamierzenia ,,dyrektora-menazera” (w tym przypadku
niekwestionowanego autorytetu w opinii lokalnych wtadz), dla zespotu
uczacego, administracji, 1 wewng¢trznego nadzoru pedagogicznego, s3

wymierzone w tzw. misj¢ szkoly.

Mankamentem jest przy tym ostabienie zainteresowania gtownym
,materialem nauczania” oraz ,metodami”, a takze ,$rodkami” dojscia do
nich.

e wojskowy (zwana rdwniez — systemowym)
Wedhug opinii prof. Georga Beauchampa sklada si¢ z 5 teorii sktadowych
jednakowo istotnych (podstawy edukacyjne: psychologia, socjologia,
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historia, filozofia, inne), podwazalnych wszakze przez rdézne autorytety
pedagogiki. Problem sprowadza si¢ do: administracji, doradztwa
pedagogiczno—psychologicznego, programu, nauczania oraz oceniania.

Zmierza glownie do nieustannego ,analizowania”, ,,0bliczania”
1 ,,udostepniania” wszystkich podejmowanych dziatan szkoly w realizacji
,programu szkoly” dla administracji lokalnej. Obrazuje wigc natychmiast
wszelkie ewentualne trudno$ci i zmiany zar6wno w planie, jak i tempie
realizacji postawionych sobie do wykonania zadan. Kazda najmniejsza
sinnowacja”%, trafia prawie jednoczesnie do wnikliwego systemu kontroli
nadzoru zewnetrznego w postaci — Kuratorium O$wiaty.

Mankament gltowny, to stworzenie 1 rozwdj calej tzw. ,inzynierii
programowej” do  niezb¢dnego ,planowania”, ,programowania”
1,,finansowania”, potaczonej z przyjetym ,,programem szkoly”. Programem
postrzeganym jednakze w makroskali, poniewaz wedtug zalozen, powinien
odzwierciedla¢ — organizacj¢ szkoly, zarzadzanie nig, uwzgledniajac przy
tym potrzeby uczestnikéw wdrazanego systemu — szkolenia, kontroli i
oceniania rezultatow.

e akademicki(nazywany rowniez ,,programem tradycyjnym” badz
»programem intelektualistycznym?”, lub »programem

encyklopedycznym”).
s a37 38

Jest to ,,metoda” zbudowana na teorii Johna Dewey’a®’ i Henry Morrisona

% Innowacja — ,,innowacja pedagogiczna” to kazda dziatalno$¢ $wiadoma, oryginalna, specyficzna, o ktorej
sgdzimy, ze zwigksza skuteczno$¢ w osigganiu celow systemu. W $wietle obowigzujacych przepisdéw innowacjami
pedagogicznymi sg nowe rozwigzania programowe, organizacyjne badz metodyczne majace na celu poszerzenie
badZz modyfikacje zakresu realizowanych w szkole (placéwce) celow oraz tresci ksztalcenia, wychowania lub
opieki, albo poprawe skutecznosci dziatania szkoty (placowki). Zrodlo: Dz.Urz. MEN Nr 6/93; E.Gozlinska,
Stowniczek nowych terminow w praktyce szkolnej, Warszawa 1997, s. 39-40.

- wprowadzenie czego$ nowego; rzecz nowo wprowadzona; nowatorstwo; nowosé; reforma. Zrédto:
M.Szymczak (red.), dz.cyt., t. 1, s. 792.
57 Dewey John (1859-1952) — jeden z wybitnych przedstawicieli pragmatyzmu, a $cilej — twérca
instrumentalizmu amer., pedagog, socjolog i filozof; swoja dziatalnos¢ teoretyczno-pedagogiczna rozpoczynat od
krytyki tradycyjnej szkoty, jak i sposobow przekazywania w niej wiedzy; catkowicie negowal pamigciowo-
werbalny sposob ,,nauczania”, pozostawiajgc teoretycznemu uczniowi zupelng dowolno$¢ w zakresie: doboru
podrecznika, treSci nauczania, tempa ich przyswajania. Nauczyciela postrzegat jako ,,przewodnika” dla dziecka-
ucznia w odnalezieniu jego miejsca w spoteczenstwie, poprzez mikrospotecznosé¢ klasy; preferowal przede
wszystkim tzw. ,,nauczanie przez dziatanie”, zwane jako ,.szkota pracy umystowej”. Najwazniejsze prace to
m.in.: ,,Szkota i spoteczenstwo”, ,,Demokracja i wychowanie”.
% Morrison Henry (1871-1945) — Amerykanin. Dyrektor szkoty w Milford High School w stanie New Hampshire
w latach 1895-1899. Byt nauczycielem historii, faciny, matematyki i nauk $cistych. Zastynat z ,,radzenia sobie” z
uczniami. W roku 1904 awansowal na stanowisko — superintendent do spraw Instrukcji Publicznej. Do jego zadan
nalezalo m.in. egzaminowanie nauczycieli oraz nadzorowanie prawa pracy dla dzieci. W roku 1908 mianowano
go prezesem American Institute of Instruction, natomiast w roku 1912 zostat dziekanem School of Education na
uniwersytecie w Chicago. Wiadomo, ze w roku 1921 uzyskal mianowanie na dyrektora szko6t laboratoryjnych
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oraz Boyda Bode’a%, a w Polsce promowana jeszcze, choé w zdeformowanej
,prokomunistycznej” postaci w okresie miedzywojennym przez prof.
Wiadystawa Spassowskiego.*® Ten popularny i znéw coraz szerzej znany
1 stosowany sposob pod nazwg tzw. - ,,wychowanie przez prace”, oczywiscie
w rozumieniu przez przede wszystkim, przez prace dydaktyczng. Zostala ona
szczegoblnie ,,sprawdzona” przez doktadne jej wypaczenie az do kompletnego
zniechgcenia w okresie tzw. PRL (m.in.: czyny spoteczne, socjalistyczne
wychowanie przez pracg...). Aby znaczaco i definitywnie oddali¢ si¢ od
,»zgnilego kapitalizmu”, jej wzorce maksymalnie zblizano raczej do teorii
,wybitnego” sowieckiego pedagoga i wspottworcy kolonii karnych dla
zdeprawowanej, jak 1 na site komunizowanej sowieckiej miodziezy
Antoniego Makarenki*.

Podstawowy mankament, to ukierunkowane na historyczny i filozoficzny, a
mniej spoteczny, punkt zapatrywan Dewey’a i Morrisona. To takze trudno$¢
zastosowania jej dla ,,mtodych” nauczycieli nie posiadajacych zbyt wielkich

Uniwersytetu w Chicago. W roku 1928 zostat profesorem administracji szkolnej. Zreorganizowat styl nauczania
— uczen najlepiej sie uczy, jezeli dostosuje sig lub reaguje na sytuacje. Program nauczania podzielit na pie¢ typow:
nauki $ciste, uznanie, sztuki praktyczne, sztuki jezykowe, czysta praktyka. Najwicksze pisane dzieto jego zycia
to: ,,Praktyka nauczania w szkotach srednich”. Zidentyfikowat pi¢ciostopniowy schemat nauczania: test wstepny;
test wynikow nauczania, zmiana procedury nauczania, nauczanie i testowanie do pelnego opanowania przez
ucznia. Zrodo: www.answers.com; www.en.m.wikipedia.org; [dostep: 2020.03.17]

%9 Bode Boyd (1873-1953) — amerykanski naukowiec i filozof. W roku 1896 uzyskat dyplom w William Penn
Colege w Oskaloosa w stanie lowa. Potem podjat studia na Uniwersytecie w Michigan. W roku 1900 uzyskat
doktorat na Uniwersytecie w Cornellaw. Wiadomo, ze w latach 1900-1909 uzyskat profesure z filozofii edukacji
na Uniwersytecie w Wisconsin. Pozostawal wtedy kierownikiem Wydziatu Zasobow i Praktyk Edukacyjnych na
Uniwersytecie w Ohio. Pracowat nad filozofig edukacji. Byl prof. filozofii na wielu uczeniach, m.in.:
Uniwersytecie Illionis w Urbana-Champaign. Opublikowat ,,Zarys logiki”. Od roku 1921 na Uniwersytecie
stanowym w Ohio. Stworzyt wtedy dzieta dotyczace filozofii edukacji — ,,Podstawy edukacji” (opublikowane w
roku 1921); ,,Nowoczesne teorie w edukacji” (1927); ,,Sprzeczne psychologie uczenia sig” (1929). W trakcie
swoich rozwazan sktaniat si¢ do wsparcia teorii Johna Deweya. Wtedy tez wydat dwa kolejne dzieta: ,,Demokracja
Jjako sposob zycia” (1937); ,,Postgpowa edukacja na rozdrozu” (1938); ,Jak si¢ uczymy” (1940). W chwili
bliskiego zakonczenia wojny, podjat takze prace na uczelni w Kairze. Natomiast od roku 1946 do $mierci pozostat
wykladowca Uniwersytetu na Florydzie. Zrodlo: www.answers.com; www.en.m.wikipedia.org; [dostep:
2020.03.17]

40 Spassowski Wladystaw (1877-1944) — pedagog i filozof; przedstawiciel nauczycielskiej lewicy; jeden z
polskich reformatoréw pracy wychowawczej — swoje zalozenia, spaczone politycznie, opierat na doswiadczeniach
Dewey’a; najwazniejsza praca: ,,Wyzwolenie czlowieka w swietle filozofii, socjologii pracy i wychowania
ludzkosci”; jeden z autoréw reformy szkolnictwa; zmart $miercig samobojczg, Zrédlo: Czajka M., Kamler M.,
Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 704.

4 Makarenko Antoni (1888-1939) — sowiecki pedagog, pisarz, jeden z pionierdw wychowania komunistycznego.
Organizator i kierownik kolonii im. Gorkiego dla nieletnich i mtodocianych przestepcéw, najpierw k/Poltawy, a
od roku 1926 — w Kuriazu k/Charkowa, oraz w latach 1927-1935 zaktadu w Charkowie dla mtodziezy wkolejone;j
pod nazwa: Komuna im. F.Dzierzynskiego. Po roku 1935 zajmowat si¢ dziatalno$cia naukows i literacka. Ogtosit
m.in. feorige wychowania kolektywnego, ktore dokuje si¢ gtdwnie przez wspdlna, racjonalnie zorganizowana
dziatalno$¢ catego zespotu wychowankow, wlasnie m.in. przez pracg produkcyjna. Do wiekopomnych dziet tego
autora zaliczy¢ mozna m.in.: Poemat pedagogiczny (cz. 1 w roku 1933, cz. 2 i 3 w roku 1935; wydanie polskie w
roku 1948); ksigzka dla rodzicow (1937; wydanie polskie w roku 1950); Honor (1937-1938; wydanie polskie
1955); Chorggwie na wiezach (1938; wydanie polskie 1950). Zrodto: Encyklopedia Powszechna PWN, t. 2,
Warszawa 1974, s. 822.
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(jezeli w ogole) doswiadczen w ztozonej pracy pedagogicznej.

e humanistyczna
Opiera si¢ na postrzeganiu ,,ucznia” jako catosci. Poglad wywodzi si¢ z —

pajdocentrytyzmu®? oraz progresywizmu®®

poczatkéw  wieku XX.
Metodologia nauczania odwotuje si¢ przy tym do praw rozwojowych dziecka
— ucznia, oraz zjawiska naturalnej, a towarzyszacej temu ciekawosci. Idzie
»W parze” z zatozeniami tzw. ,,psychologii humanistycznej” ksztattujace;j
wlasne ,,ja” kazdej jednostki, swobod¢ uczenia si¢, formowanie systemu
wartosciowania, tzw. ,spetniania si¢”, a takze — zdrowia psychicznego.
Podejscie kieruje ku ,,dorostosci” samodzielnego uczenia si¢, pracy
indywidualnej, dojrzatej pracy grupowej, z jednoczesng klasyfikacja
waznosci przedmiotow humanistycznych (m.in. plastyka, wychowanie
zdrowotne, historia, muzyka, literatura) w zestawieniu z ,,waznymi”
przedmiotami §cistymi (m.in. matematyka, chemia, fizyka, biologia). Jej
glownymi przedstawicielami pozostali m.in.: Fredrich Frobel** Abraham

Maslow® i Johann Pestalozzi®.

42 Pajdocentryzm — kierunek w pedagogice polegajacy na ujmowaniu wszystkich zagadnien zwigzanych ze
szkota, metodami wychowania i nauczania wylacznie ze stanowiska dziecka, jego wlasciwosci psychicznych i
indywidualnych potrzeb. Zrodto: M.Szymczak (red.), dz.cyt., t. 2, s. 581.
43 Progresywizm — postawa wyrazajaca si¢ uznawaniem postepowych idealéw i wprowadzaniem ich w zycie,
stanowigca przeciwienstwo tradycjonalizmu; postepowosé. Zrodto: M.Szymcezak (red.), dz.cyt., t. 2, s. 932.
4 Frobel FriedrichWilhelm August (1782-1852) — pedagog niemiecki. Zalozyciel zakladow wg
J.H.Pestalozziego. Byt tworcg zasad wychowania przedszkolnego. W roku 1837 zatozyt w Blankenburgu — Zaklad
Wychowawczy Dla Malych Drzieci, zwany takze <ogrodem dziecigcym>. Klad szczegdlny nacisk na
wszechstronny i harmonijny rozwdj fizyczny, umystowy i moralny. Gléwnym stosowanym przez niego $rodkiem
wychowawczym byly: gry i zabawy ruchowe; Spiew i roboty reczne. Mial licznych nasladowcow w réznych
krajach na §wiecie. Zapoczatkowat tzw. <ogrodki dzieciece>. Zrodto: Encyklopedia ..., t. 1, s. 820.
4% Maslow Abraham (1908-1970) — amerykanski psycholog, autor teorii hierarchii potrzeb. Jeden z
najwazniejszych przedstawicieli psychologii humanistycznej oraz transpersonalnej. Z pochodzenia rosyjski Zyd,
ktérego rodzice wyemigrowali do USA. Zgodnie z wola rodzicow podjal studia prawnicze na Uniwersytecie City
College of Nev York. Jednakze w bardzo szybko je opuscit, przenoszac si¢ do Wisconsin, uzyskujac w roku 1931
tytut — magister. W roku 1934 uzyskat juz — doktorat, ktory upowaznit go do podjecia badan na Uniwersytecie
Columbia. W latach 1937-1951, po uzyskaniu tytutu — profesor psychologii podjat prace w Brooklyn College Nev
York. Najprawdopodobniej wtedy zmienit uczelnic na Waltham, gdzie poczatkow zajmowat stanowisko
wyktadowcy, a nastepnie dziekana Wydziatu Psychologii. W latach 50 wieku XX wraz z Carlem Rogersem oraz
Rollo Mayem utworzyl tzw. psychologi¢ humanistyczng, jako trzecig site alternatywng dla ortodoksyjnej
psychoanalizy, jak réwniez behawioryzmowi. W latach 1967-1968 pemit funkcje prezesa Amerykarskiego
Towarzystwa Psychologicznego. W roku 1954 wydat swoje stynne opracowanie pt. ,,Motywacja i osobowos¢”. Na
pewno pozostaje autorem i tworcg teorii hierarchii potrzeb ludzkich (,piramida Maslowa”). Zrédto: A.Maslow,
Motywacja i osobowosé, thum.: J.Radzicki, Warszawa 2013.; www.wikipedia.org [dostep: 2021.03.11].
46 Pestalozzi Johann Heinrich (1746-1827) — szwajcarski pisarz | pedagog. Twoérca nowozytnego systemu i
metody nauczania poczatkowego. Nazywano go takze <ojcem szkoly ludowej>. Zdecydowany przeciwnik
absolutyzmu i zwolennik Wielkiej Rewolucji Francuskiej. Kierownik i zatozyciel szkét i placowek
wychowawczych w latach 1774-1825 w m.in.: Burgdorf, Neuhof, Stans, Yverdon. Glosit teorig, iz praca
wychowawcza musi by¢ dostosowana do spontanicznego rozwoju cztowieka. To wlasnie wychowanie miato by¢
pomocne w dochodzeniu roznicy od stanu naturalnego (nacechowanego egoizmem), do stanu spotecznego.
Ksztalcenie umystowe ma rozwija¢ zdolnosci poznawcze dziecka i wprowadza¢ na droge samodzielnego
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Mankament dostrzega si¢ w jej popularnosci w okreslonych cyklach
czasowych, to znaczy po ,nasyceniu” zapotrzebowania na ,liczenie”,

,mierzenie”, ,,diagnozowanie” zazwyczaj spada ...

e rekonceptualna

Zatozenie zbudowane bez gotowego wzorca, badz nawet jego schematu.
Oparte jednakze na glebi kontekstu: moralnego, politycznego,
ekonomicznego, a nawet chwilami — ideologicznego. Postrzega ,,szkote” jako
swojego rodzaju — przedtuzenie spoteczenstwa ,,w przedsionku” wejscia do
niego. Zrywa z tradycjonalizmem i racjonalnoscig. Krytykuje rownolegle
przekonania postrzegane jako ,,subiektywne” (uwazane przy tej okazji za
utomne), jak i obiektywizm ,,dobrych badan pedagogicznych” — jako mgtne
inie oddajace $wiadectwa prawdziwej rzeczywistosci. Jego glowni
przedstawiciele to m.in.: Walter Benjamin*’, George Counts*®, oraz Harold
Rugg®.

myslenia. Wychowanie domowe miata uzupehiaé szkota, ktorg zamierzal gruntownie przebudowac przez zwigzek
ze $rodowiskiem. Opracowal metode elementarnego nauczania, nawigzujac do naturalnego rozwoju dziecka.
Zrodio: Encyklopedia..., t. 3, s. 497-498.
47 Benjamin Walter (1892-1940) — niemiecko-zydowski filozof, krytyk marksizmu, jeden z glownych
przedstawicieli tzw. szkoly frankfurckiej, teolog, teoretyk kultury. W wieku okoto 20 lat ukonczyt studia
filozoficzne na Uniwersytecie we Fryburgu. Potem czasowo pracowal na Uniwersytecie Humboldta. Od roku
1915studiowat kultur¢ Majow i Aztekow na Uniwersytecie w Monachium. Tam poznat osobiscie R. Mari¢
Rilkego, ktory miat wielki wptyw na cale jego pdzniejsze zycie. W roku 1919 na podstawie badan niemieckiej
literatury romantycznej uzyskat — doktorat. W roku 1923wyemigrowat do Brytyjskiego Mandatu Palestyny, gdy
pézniej utworzono tam — panstwo Izrael — pozostat. Nigdy niestety nie nauczyl si¢ jezyka hebrajskiego.
Wielokrotnie probowat skierowa¢ swoje kroki do kariery naukowej. Nie udato mu sie to. Kiedy w 12.1926 roku
zmarl mu ojciec, wyjechat do Moskwy, odwiedzajgc tam bolszewickg totewskg aktorke — Asje Lacis. Dzieki jej
zabiegom, przyjeto go natenczas do redakcji opracowania Wielkiej Encyklopedii Radzieckiej do stworzenia hasta
dotyczacego niemieckiego tworcy literackiego — Goethego. W roku 1927, kiedy eksperymentowal juz z
haszyszem, zdecydowal o przeprowadzce ,,na state” do Palestyny. W roku 1929 krotko pracowatl jeszcze na
Uniwersytecie w Heidelbergu. Gdy w roku 1932 do wtadzy doszed! — Adolf Hitler, opuscit Niemcy uciekajac do
Francji. Od roku 1938 byl juz bezpanstwowcem. W roku 1940, w trakcie spotkania z Erichem Frommem w
Marsylii, byt juz zdeklarowanym krytykiem narodowego socjalizmu. Jednocze$nie byt tez krytykiem kultury, oraz
socjologiem. Laczyl idee materializmu historycznego, ideologie niemiecka, ale tez mistycyzm i masjanizm
zydowski. Zrodlo: H.Arendt, Walter Benjamin 1892-1940, thum. A.Kopacki, Gdansk 2008.; M.Pospieszyl,
Zatrzymac historig. Walter Benjamin I mniejszosciowy materialzm, \Warszawa 2016.
4 Counts George Sylvester (1889-1974) — amerykanski pedagog i teoretyk edukacji. Zwolennik postepowego
ruchu J.Dewey’a. Krytyk zwigzany ze szkotg rekonstrukcji spotecznej w edukacji. Rozwinat edukacje krytyczng.
Napisat 29 ksigzek o edukacji. Zwolennik i oredownik zwigzkoéw nauczycielskich. Przewodniczacy Amerykanskiej
Federacji Nauczycieli. Byt nauczycielem matematyki, nauk $cistych i trenerem sportowym. Jego mistrzem
pozostawat — Charles H.Judda (czolowy lider psychologii jako nauk o edukacji). Byt pierwszym nieletnim uczniem
swojego mistrza w dziedzinie psychologii. W roku 1916 uzyskat doktorat z nauk edukacyjnych na Uniwersytecie
w Chicago. Byt profesorem Harris Teachers College juz w roku 1918. Prowadzil szereg badan kulturowych,
spotecznych i politycznych. W latach 1942/1944 byt przewodniczacym Amerykanskiej Partii Pracy. Kilkakrotnie
podrozowat do ZSRR piszac I obserwujac réznice miedzy amerykanskim I sowieckim systemem ksztatcenia. Na
emeryturze byt profesorem wizytujgcym Uniwersytetu w Pittsburgu, Michigan, Illionis. Do jego najstawniejszych
dziel bez watpienia naleza: ,Teoria edukacji”, ,Podstawy edukacji”, ,,Polityka nauczyciela”. Zrodto:
www.en.m.wikipedia.org [dostep: 2021.01.17].
4% Rugg Harold Ordwey (1886-1960) — reformator edukacji progresywne;j. Studiowat psychologie, socjologie i
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Mankament prezentowanych racji, polega na budowaniu programu w oparciu
o wilasng, wylacznie subiektywng ideologi¢, badZz postrzeganie polityczne
(w zabarwieniu konkretnej ideologii partyjnej).

Najprawdziwszy 1 zdecydowanie najlepszy program nauczania,

powtarzajac za autorytetami pedagogiki to:

e ... wszystko, czego dzieci doswiadczajg pod kierunkiem nauczycieli
s 50

5

e .. plan dostarczania osobie nauczanej uporzadkowanego zbioru
sposobnosci do uczenia sie ...”,>!
e ....planuczenia si¢, w ktorym cele okreslajg czego si¢ uczy¢ ...”,52

czy tez:

e ... uporzagdkowany zbiér zamiarow formalnego edukowania lub /
2353

1 szkolenia ...
Wedtug interpretacji niektérych z nich, ,Program” mozna sprowadzi¢
réwniez do uproszczonej definicji: ,,... to cato$¢ doswiadczen, ktore jednostka
ma w planie ksztalcenia (...) przygotowanym na podstawie (...) teorii badan
lub dawniejszej i obecnej praktyki edukacyjnej ...”,>*

e ... szczegoOlne §rodowisko (...) nastawione na pomaganie dzieciom

w samorealizacji dokonujacej si¢ poprzez ich aktywng dzialalnos$¢

w szkole ...”,>°

e .. program jaki szkota proponuje uczniom (...sktada sig...)

z zaplanowanej wczesniej serii zadan edukacyjnych (i) calego szeregu

do$wiadczen dziecka w szkole ...,

edukacje. Posiadat licencjat inzynierii ladowej. Po ukonczeniu studio =zostal profesorem Kolegium
Nauczycielskiego Uniwersytetu Columbia. Studiowat kreatywnosé, ktora wedhug niego jest kluczowa w procesie
tzw. uczenia sie. Stworzyt pierwsze podreczniki (staty si¢ bardzo popularne) do nauki o spoleczenstwie. W roku
1915 uzyskat doktorat za prace: Eksperymentalne okreslenie dyscypliny psychicznej w badaniach szkolnych. W
roku 1915 zostat wyktadowcg Uniwersytetu w Chicago. Tutaj jako pionier zastosowat ,,metody ilosciowe” do
probleméw edukacyjnych. W roku 1917 opublikowat ,,Metody statystyczne w edukacji”. Przez cale swoje zycie
pozostawat rzecznikiem rekonstrukcji — edukacja jako czynnik przemian spotecznych. Napisal pierwsza seri¢
ksigzek edukacyjnych pt. ,,Czlowiek i zmieniajgce sig spoteczenstwo” (liczyta 14 tomow),. Natomiast w roku 1931
opublikowat: , Kultura i edukacja w Ameryce”. Podawat tam typowe i nietypowe problemy amerykanskie i...
sposob na ich rozwigzanie. Zrodto: www.en.m.wikipedia.org [dostep: 2021.01.17].
%0 Dewey J., Experience and education, Nev York 1938.
51 Saylor J.G., Alexander W.M., Lewis A.J., Curriculum planning for better teaching and learning, Nev York
1986.
52 Wiles J., Bondi J.C., Curriculum development, Nev York 1962.
%3 Pratt D., Curriculum desing and development, Nev York 1980.
% Hass G., Curriculum planning for better teaching and learning, Nev York 1986, s. 54.
%5 Shepherd G.D., Ragan W.B., Modern elementary curriculum, Nev York 1992.
% Eisner E.W., The educational imagination, Nev York 1993.
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Batalia o najlepszy ,,program” dla nowoczesnej szkoty XXI wieku III
tysigclecia, to nic innego, jak nie ustann e dazenie ku skonstruowaniu
granic minimum wiedzy z zakresu wszystkich dziedzin wspotczesnego zycia,
potrzebnych dla wyposazenia dziecka — mtodziezy — ucznia, dla zycia we
wspotczesnych czasach. Wiedzy na tyle szerokiej, poteznej i uniwersalnej, by
mtody cztowiek mogl poprzez nig, nie tylko sobie dostatecznie przyblizy¢
sens 1 cel ludzkiego istnienia. By mogt réwniez czerpa¢ z niej — teorie,
informacje, zasady, koncepcje i analizy do wszystkiego, co go otacza, i co
moze przyczyni¢ si¢ do statego podnoszenia jego poziomu $wiadomosci

lepszego jutra.

Dokonano wiele zmian i ulepszen ku nowemu. Zycie ludzkie ma jednak do
siebie tak jak ed u k a ¢ j a - staly obowigzek 1 prawo ciagglego ,,uczenia si¢”
od nowa. Dlatego m.in. poczatek lat 9o XX wieku, spowodowat nasilenie
nowej fali prac badawczych nad uzyskaniem lepszej jakosci pracy szkoly.
Wyjatkowo sprzyjajacym w tym przypadku klimatem, byta przy tym polska
zmiana systemu ustrojowego panstwa. Nadarzala si¢ wtedy bowiem, wraz z
nim rownolegle, rzadka okazja do zmiany pojmowania tzw. ideologii
edukacyjnej®’. Rozpoczeto wiec poszukiwanie warto$ciowego materiatu pod
fundamenty tzw. szkoty przyszitosci Czerpano ze wszelkich dost¢pnych
plaszczyzn: z gotowych wzoréw Europy Zachodniej, jak i1 kontynentu
amerykanskiego. Efekt tych ,,przeszczepéw” na rodzimy grunt polski, znow
byl bardzo r6znorodny. Nie rezygnujac jednakze w zupelnosci z pozytywow,
odwotano si¢ takze do badan socjologicznych, psychologicznych
1 edukacyjnych polskiego Swiata nauki, oraz opinii rodzicéw 1 uczniow, aby
wspolnie wypracowac optymalnie najlepsze rozwigzanie dla modelu nowe;j
polskiej szkoty panstwowej, jak 1 szkoly spotecznej (prywatnej). Szkoly,
ktéra mogta wreszcie zaistnie¢ wlasnie dzieki tym wszystkim zachodzacym

wielkim zmianom konca wieku XX.

Wyniki badan prof. Elzbiety Putkiewicz®® z Instytutu Badan Spolecznych.

57 ...Ideologia edukacyjna to zbior idei i przekonan wyznaczanych przez grupe ludzi na temat formalnych ram
edukacji, zwlaszcza szkolnictwa i czesto przez rozszerzanie tego terminu lub implikacje - takze na temat
nieformalnych aspektow edukacji ...” (Meighan, 1993 r.).

Takze :”... Ideologia edukacyjna to zbior idei, przekonan i wzajemnie sprzecznych oczekiwan
normatywnych wobec edukacji. ...” — wedtug prof. Elzbiety Putkiewicz, O atrybucji szkoty [w:] ,,Jak skutecznie
diagnozowaé potrzeby edukacyjne nauczycieli ?”” — biuletyn Nr 3 ,,Diagnozowanie Potrzeb Edukacyjnych
Nauczycieli” (materiaty CODN Warszawa 1997, (obie powyzej przytaczane definicje w przypisie).

% Putkiewicz Elzbieta - Wiadomo, Ze jako nauczycielka fizyki z VI LO w Warszawie koniczyla studia kierunkowe
na UW, uzyskujac tytul - magister. W roku 1978, za prace: Efektywnos¢ gier symulacyjnych w nauczaniu fizyki
pisana pod kierunkiem prof. Wincentego Okonia, uzyskata doktorat. Z kolei w roku 1990 za prace: Proces
komunikowania si¢ na lekcji. Analiza wypowiedzi nauczycieli i uczniow, uzyskata habilitacje. Pozostaje etatowym
pracownikiem naukowo-dydaktycznym UW w Warszawie od roku 1994. Od roku 2001 peini rolg eksperta
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Uniwersytetu Warszawskiego z roku 1995, dotycza zastosowania i wdrazanie
innowacji programowych®® w rzeczywistych warunkach polskiej szkoty.
Material badawczy, ograniczyta do 60 losowo wybranych szko6t miasta
stotecznego Warszawy, funkcjonujacych zarowno w sektorze szkolnictwa
panstwowego, jak i sektorze szkolnictwa prywatnego. Szukata mianowicie
potwierdzenia funkcjonowania ,modeli” (zwanych takze ,,ideologiami”)
o$wiatowych,  ustalonych  wcze$niej  przez  prof.  Krzysztofa
Konarzewskiego®, z Uniwersytetu Torunskiego. Profesor z kolei, swoje
badania i obserwacje opart na wieloletnich obserwacjach i badaniach, ktore
dotyczyly 1 postrzegania srodowiskowego roznego typu szkoél, w réznych
miejscowosciach w skali catego kraju. Koncepcja zarysowanego podziatu
polskiego szkolnictwa, utrzymywanego generalnie az do chwili obecnej

wedlug tych ocen sprowadzona zostata do nast¢pujacych modeli:

e Model I — tzw. romantyczny
Na pewno byl poklosiem krytyki ,socjalistyczno-komunistycznego”
myS$lenia 1 postrzegania zycia w Polsce poczatku lat 70-80 XX wieku.
Tworzywem jego idealnego ksztaltowania byl ogdlny niepokdj spoteczny:
robotnicze strajki, ekstremalne traktowanie wypowiadanych gtosno
pogladéw spotecznych, ,,polski Stan Wojenny”, wszechwladne kumoterstwo
1 wreszcie masowy bunt ludzi przeciwko wtadzy i jej nieckompetencji na
obszarze  panstwa.  Wywotal  bezsprzecznie  utrwalanie  ruchu
solidarnosciowego i komplementarne jednoczenie si¢ opozycji. Potrzeba
,»gtosnego wypowiadania” prawdy, a przy tym negowanie przemocy, stato si¢
powodem autentycznego ,,przyciagni¢cia” do Kosciota thtumow, ktore dotad
nawet obojetne religijnie, znalazty w nim nie tylko schronienie, ale i nadzieje.

Instytutu Spraw Publicznych. Od roku 2007 mianowana — profesorem nauk humanistycznych. Wsréd wielu
publikacji ~ znalazta si¢ m.in.: Szkoly pahistwowe a  szkoly  spoleczne  (1997).  Zrddlo:
www.dobrapraktyka.pedagog.uw.edu.pl [dostep: 2021.05.17]
% Innowacja pedagogiczna — kazda dziatalno$¢ $wiadoma, oryginalna, specyficzna, o ktérej sadzimy, ze
zwigksza skuteczno$¢ w osigganiu celow systemu. W $wietle obowigzujacych przepisow, to nowe rozwigzanie
programowe, organizacyjne badz metodyczne, majace na celu poszerzenie badz modyfikacje zakresu
realizowanych w szkole (placowce) celow i treéci ksztalcenia, wychowania lub opieki, albo poprawe skutecznosci
dziatania szkoly (placowki); Zrédto: Dziennik Urzedowy MEN 6/93.
80 Konarzewski Krzysztof (ur. 1948) — pracownik naukowy kilku wyzszych uczelni w Polsce. Wiadomo, ze odbyt
studia na Wydziale Psychologii i Pedagogiki w UW. Tam réwniez uzyskat kolejne stopnie naukowe doktora oraz
doktora habilitowanego. W roku 1993 zostat profesorem nauk humanistycznych. Poczatkowo kierowal Pracownia
Psychologii i Socjalizacji w Instytucie Psychologii PAN. Jednoczesnie spetiat si¢ jako wyktadowca w UW oraz
Pedagogiki Szkolnej w Ekumenicznym Instytucie Pedagogiki Chrzescijanskiej Akademii Teologicznej w
Warszawie. Zatrudniat si¢ takze jako nauczyciel akademicki we Wszechnicy Swigtokrzyskiej w Kielcach. W
okresie stycznia roku 2009 — 16 wrzesénia roku 2010 petnit funkcje dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjne;j.
Pozostaje promotorem okoto 400 prac magisterskich i 3 doktoratow. Uczestnik i inspirator wielu programéw
krajowych i zagranicznych. Wazniejsze jego prace to m.in.: ,,Podstawy teorii oddzialywarn wychowawczych”
(1982), ,,Problemy i schematy. Pierwszy rok nauki szkolnej dziecka™ (1995), ,.Jak uprawiaé badania oswiatowe.
Metodologia praktyczna” (2002). Zrodto: www.wikipedia.org [dostep: 2021.02.13]
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Czasopismami: ,,Znak”, ,,Tygodnik Powszechny”, czy ,,Wi¢Z” podjeto
modelowanie nadziei na odrzucenie znienawidzonego  systemu,
a jednoczesnie preferowanie szeroko rozumianych zmian spotecznych.
Odrzucano wreszcie ,raz na zawsze 1 ostatecznie” jedyny 1 prawdziwy
aksjomat, ze — ,,szkota potrafi ksztattowac dzieci 1 mtodziez w wychowaniu
przez prace 1 dla socjalistycznego dobra calej spotecznosci”. Kierowano
raczej w to miejsce pytanie o role — domu rodzinnego, Rodziny, Kosciota.
Odwotywano si¢ wreszcie do szkoly jako instytucji, ktora dostosowuje
nauczanie do mozliwos$ci ucznia, a nie ucznia do programow. Zgodnie
z ,,tezami” romantycznymi uwypuklano — sprzecznos$¢ przekonan i ideologii
powodowanej brakiem zaufania wobec ludzkich mozliwosci, ale
jednoczesnie 1 wiary w jednostki nadzwyczajne, 1 ich charyzmatyczne
dazenie do budowania $wiata doskonalego. W tym S$wietle nauczyciel
kojarzyt si¢ najczgéciej z cechami ,,bohatera romantycznego”, natomiast
podlegle mu dziecko-uczen, stawato si¢ indywidualno$cia, ktérej nalezy
bezsprzecznie pomoc w rozwoju: uczen ma si¢ uczy¢ sam, poniewaz tylko
taka nauka ma sens, biorac pod uwagg, ze kazdy jest na pewno inng jednostka,
ktora powinna si¢ sama zdefiniowac.

W wydaniu ,,romantykéw” polskiej szkoty, owa ,indywidualizacja” to

61 to takze szkoty i przedszkola

glownie pedagogika Rudolfa Steinera
waldorfskie. Swoboda nauczania 1 jego efektow, czgsto pomijata kontrole
osiggnie¢ ucznia. Dopuszczata rowniez postrzeganie, ze uczen jako
indywidualno$¢, absolutnie nie moze w zadnym przypadku podlegaé tzw.
rezimowi jednolitego programu nauczania. Przy tym, posta¢ dyrektora
placowki uwypukla sie tu jako posta¢ ,,co najmniej wybitng”, co nie znaczy,
ze koniecznie musi to by¢ ,,zawodowy” (profesjonalny) nauczyciel, a nie np.

menedzer...

W sumie, model charakterystyczny dla budowania nowych struktur panstwa
1 demokracji z jednej strony, ale 1 odkrywania oraz konstruowania wlasnej

tozsamosci narodowej 1 tolerancji z drugiej strony.

81 Steiner Rudolf (1861-1925) — austriacki filozof kultury, mistyk, tworca antropozofii (§wiatopoglad ezoteryczny
przebudowy cywilizacji materialistycznej), krytyk literacki. W roku 1879 podjat studia w Wiedniu, studiujac
biologie, chemie i fizyke. W roku 1892 uzyskat doktorat z filozofii w Rostocku. Najprawdopodobniej od roku
1897 zamieszkiwal w Berlinie. Faktycznie od roku 1919 rozwija tzw. pedagogike waldorskg otwierajac
jednoczesnie tego typu szkole w Stuttgarcie. Wedlug jego rozumowania czlowiek tworzy si¢ w momencie
wtajemniczenia tego co astralne. Natomiast zagadnienie myslenia to istota antropozofii z zachowaniem duzej
uwagi na rozwijanie nauki i sztuki. Ostateczng antropozofie stanowi — duchowo$¢. Pelna ewolucja cztowieka
nastepuje na zasadzie wibracji. Steiner glosit europejski transcendentalizm. Zrédto: M.Baranowska, P.Fiktus,

Rudolf Steiner o wolnosci cztowieka [w:] ,,Kultura i edukacja” 3/2017.
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e Model II — tzw. liberalny
Zrodzit si¢ na kanwie ,,liberatow”, poniewaz idea ,,romantyczna” nierzadko
zawodzila w 6wczesnych realiach pracy szkoty. Podstawe stanowili glownie
nauczyciele akademiccy, ktérzy oprocz pracy na uczelni, zatrudniali si¢
réwniez w szkolnictwie spotecznym (prywatnym). My$l przewodnia tego
modelu, to nade wszystko ,nowatorstwo programowe” i ,,wolno$¢”
fundamentalnych zasad wolnosci w materii ,,wychowania moralnego”.
Nauczyciela charakteryzowano raczej jako — jednostke ludzka, a nie
,funkcjonariusza panstwowego”. Jego oddziatywanie natomiast, uzalezniano
od tego, czy potrafi wzbudzi¢ nalezny szacunek i zainteresowanie dla
prezentowanej postawy i wiedzy osobistej u uczniow. Ci wtasnie nauczyciele
najczesciej podejmowali si¢ pisania nowych (co nie znaczy, ze — dobrych,
bardzo dobrych, badz najlepszych) programoéw szkolnych. Bardzo czgsto
zaktadali rowniez swoje wlasne (juz od wtedy spoleczne) szkoty. Gross
wktadanych wysitkéw skupiali — na materiale ksztalcenia, jego doborze, jak
réwniez i strukturze. Panowala wtasciwie wérdd nich zgoda, co do kontekstu
integracji wiedzy 1 metodologii. Czerpali z dotychczasowych doswiadczen
polskiej dydaktyki i metodologii wiedzy, ktoéra sami reprezentowali.
Zakladali, ze wazne — priorytetowe wilasciwie dla ucznia jest nie tylko co
uczen uzyskuje, ale rowniez, a moze przede wszystkim w jaki$ sposéb si¢ to
robi. Stwierdzali takze autorytatywnie, ze tzw. warsztat pracy nauczyciela,
powinien jednocze$nie spetnia¢é w obecnych realiach warunki warsztatu
badacza. Takie cele przy§wiecaja im zreszta nadal, w ksztaltowaniu postawy
poszukujacej 1 krytycznego punktu widzenia. Preferuja ponadto bardzo
zindywidualizowane nauczanie i pozostaja bardzo goracymi zwolennikami
zupehie laickiego spoteczenstwa, w otwartym 1 nowoczesnym panstwie,
gdzie rowniez kwestia wyznania religijnego nalezy do otwartego 1 na wskros

nowoczesnego Kosciota.

W gruncie rzeczy, ten model szkoty to ciggla umowa jakby trzech
wspoOtpracujacych ze soba podmiotéw: rodzicoOw, nauczycieli, ucznidow,
niezalezna przy tym calkowicie od witadz centralnych. Pelen pokory
jednakze, wystepuje 6w model wobec — ,faz rozwoju czlowieka”
1 nastgpujacych wzgledem tego ,,ro6znic indywidualnych”, odnoszac si¢
chociazby do teorii Eriksona. Przy czym wszelkie ustalane optaty szkolne
traktuje si¢ w tym przypadku, jako jeden z elementarnych warunkow
»przetrwania” tych szkot. Ich wlasne ,,poglady pedagogiczne” natomiast,
pozostaja zbiezne z korzeniami podwalin liberalizmu, jak 1 klasycznej

filozofii greckie;.
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e Model Il — tzw. biurokratyczny

Preferuje gtownie ,,dobrg szkole” jako instancje¢ wzglednie autonomiczna,
czyli zdecydowanie oddzielong od zycia spolecznego. Na pewno opierajaca
si¢ na czytelnych oraz jasnych programach nauczania, z wyraznie
wytyczonymi standardami nauczania i zatwierdzonymi przez ministerstwo
edukacji podrecznikami, wyposazonymi w szczegdlowe tresci ksztatcenia.
Zaktada, ze dla pelnej i normalnej funkcjonalnosci szkoty, niezbedna jest tzw.
,wlasciwa” dyscyplina, polegajaca na utrzymywaniu nalezytego tadu
1 porzadku, jak réwniez dobrej organizacji pracy zespotu klasowego. Wedtug
tego modelu, praca nauczyciela — wychowawcy polega¢ powinna na
maksymalnym wykorzystaniu czasu lekcji, w celu precyzyjnego przekazania
uczniom usystematyzowanej wiedzy. Nauka w takiej placéwce, wigze si¢
wiec z czegstym stosowaniem pomiaru dydaktycznego osiagnigé uczniow za
pomoca réznych narzedzi typu — test, sprawdzian, egzamin. Od kadry
nauczycielskiej wymaga si¢ przekazywania uczniom duzej dawki wiedzy nie
zintegrowanej, a czysto przedmiotowej. Wynoszona z tej szkoly wiedza,
opiera si¢ na klasycznych (a wigc dobrych, bo juz dawno sprawdzonych ?!),
a nawet mozna powiedzie¢ ,.troch¢” przestarzatych programach nauczania,
jako podstawie wyjsciowe;.

Z przeprowadzonych badan na tym modelu wynika, ze ,.trafia” on do — okoto
60 % ucznidéw, natomiast pozostate 40 % to ci, ktdrzy nie potrafig sprostac
tym wymaganiom, ale niestety tak wygladaja realia nauczania (wedtug badan
K.Konarzewskiego z roku 1990). W odniesieniu do rodzicow uczniéw tych
placéwek, stosuje si¢ mniej wiecej prosta zasadg¢ - ,,problemowe dzieci,
generalnie maja zawsze problemowych rodzicow”. Ogdlnie model wykazuje
maksymalne uleganie tzw. autorytetom przy peinej akceptacji ich pomystow,
bez najmniejszej weryfikacji kontekstu czasowego 1 sytuacyjnego, a takze

przy utrzymaniu sztywnosci w obstudze klienta.

Przyjmujagc  model pracy szkdét  (wlasnie  wedlug  podzialu
prof. K. Konarzewskiego) funkcjonujacych w Polsce, Pani
prof. E. Putkiewicz zadata sobie podstawowe do ustalenia pytanie —

Od czego wlasciwie, zdaniem zarowno rodzicow, jak i1 nauczycieli zalezy
dobra praca szkoty ?

Badania udowodnity, ze kazdy typ szkoty (cho¢ rézne w ramach danego typu

szkoly byly badane), ma inne tzw. ,atrybucje” preferencyjne, co pozwala

okresli¢ wymiar (model) danej szkoty. Potwierdzity rowniez w calej

rozcigglosci zastosowany przez prof. Konarzewskiego podziat szkét na
118



<<typy>>: romantyczne, liberalne i biurokratyczne, poniewaz w nader
wyrazny sposob daja si¢ one wlasnie tak pogrupowac i przyporzadkowac.
Innymi stowy, jezeli wystepuja okreslone dziatania podejmowane zarowno
przez rodzicéw, jak 1 nauczycieli, to szkota m u s 1 by¢ wilasnie taka, a nie
inna, 1 to ja przyporzadkowuje $cisle pod jeden z wymienionych powyzej

,Wymiarow”.

Aby przyblizy¢ puentg, ponizej ujeto wazkie dla problemu zagadnienia. Ot6z
w badanie zaangazowano 6 zasadniczych typow wystepujacych w kraju szkot
(przed wprowadzeniem reformy w edukacji): szkoty podstawowe panstwowe
(PP) oraz podstawowe spoleczne (PS; prywatne); ogdélnoksztatcace licea
panstwowe (LP) oraz licea spoteczne (LS; prywatne); technika (T) oraz
zasadnicze szkoly zawodowe (ZSZ); a w nich losowo dobrane reprezentacje
Rodzicéw oraz na tej samej zasadzie reprezentacje Nauczycieli. W ankiecie
dla jednej, jak i dla drugiej badanej grupy w kazdym z typow szkoly
zastosowano 22 rozne czynniki, ktére mogg stanowi¢ posrednie, badz
bezposrednie przyczyny — dobrego funkcjonowania szkoty. Przy czym badani
mieli na ich okres$lenie 5 punktowg skale ocen w granicach: od - ,,w bardzo
matym stopniu” (minimum) do ,,w bardzo duzym stopniu” (maksimum).
Otrzymany wynik, nie dzielit o dziwo calo$ci na dwutorowe rozdziaty —jeden
z pogladami Rodzicéw, a drugi Nauczycieli. Porzadkowat je natomiast od
razu w strukture trzyczynnikowa, bez rozgraniczania obu badanych grup.
Respondenci ,,dobra szkote” umiejscawiali w kategoriach :

I - model romantyczny oznacza ,,tad personalny”

IT - polityczna niezalezno$¢ szkoty 1 model liberalny oznacza ,,pelng

autonomi¢
nauczycieli”
III - tradycja 1 model biurokratyczny oznacza ,,sprawno$¢”

Zestawiajac calo$¢ uzyskanych natenczas wynikéw z przeprowadzonego
badania, bez zbednego w tym przypadku, zagtebiania si¢ w detale typu — staz
pracy nauczycieli 1 posiadane przez nich wyksztatcenie, oraz wyksztalcenie
rodzicow, jak i1 uklad uznawanych przez nich norm, a takze modelowy
normatyw wyksztatcenia i zespotu zachowan ucznia 1 jego wiedzy w danym
typie szkoty, prof. Elzbieta Putkiewicz mogta ustali¢ swoisty, polski umowny
wzorzec podziatu szkolnictwa w kraju:

e Szkota Podstawowa panstwowa — reprezentuje w wigkszosci model
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romantyczny; spoteczna — reprezentuje model liberalny
e Zasadnicza Szkota Zawodowa (bez rozgraniczania na panstwowe
1 prywatne) — reprezentuje faktycznie model romantyczny; Liceum
Ogolnoksztatcace panstwowe — reprezentuje model zardwno liberalny
jak rowniez i romantyczny i spoteczne — reprezentuje model liberalny
e Technikum — reprezentuje model romantyczny oraz biurokratyczny.
Czy naprawde mozna tak podzieli¢ wszystkie szkoly polskiego systemu
obecnej o$wiaty? Niezwykle trudno dzisiaj jest si¢ na ten temat w pehni
adekwatnie wypowiedzie¢. Przeciez w migdzyczasie zaistniala reforma
1w panstwie, w gospodarce, i rowniez... a moze przede wszystkim —
w EDUKACIJI. Na nowe tezy, trzeba znéw serii nowych, aktualizowanych
badan, poniewaz tamte si¢gaty okoto potowy lat 9o XX wieku. Na pewno
obecnie mozna si¢ zgodzi¢ z dazeniami Unii Europejskiej, ktora w zabiegach
o czlonkostwo dla nowych panstw precyzowata wyraznie dwa priorytety do

spetnienia:

e przezroczysty”, czyli czytelny i zrozumiaty dla obserwatorow
system o$wiaty,
e zmierzanie ku pordwnawczej osiggalnosci, a wigc ich rownowaznosci
w krajach Unii, wszystkich ,,§wiadectw” i ,,dyploméw” bez problemu
dodatkowej ich nostryfikacji®?.
Jeden z czotowych polskich ekspertow na ptaszczyznie spraw szkolnictwa
1 zagadnien ,,polskiego edukacyjnego jutra” (formalnego cztonkostwa Polski
w Unii) — prof. Andrzej Janowski®, nie tylko nie uwazat, ze polska edukacja
jest ,,w dotku”, ale ze ma si¢ catkiem niezle, pod warunkiem dopelnienia
jeszcze kilku drobnych 6wczesnie, acz istotnych dla sprawy ,,detali”:

1. Nalezy bezsprzecznie doprowadzi¢ do stworzenia klas, szkol, z petna integracja dzieci

1 mlodziezy niepelnosprawnej z dzie¢mi 1 mlodzieza zdrowa.

62 Nostryfikacja — uznanie zagranicznego dyplomu lub stopnia naukowego lub zawodowego za réwnorzedny w
danym kraju. Zrédto: M.Szymczak (red.), dz.cyt., t. 2, s. 393.

83 Janowski Andrzej (1935-2020) — pedagog, dziatacz spoteczny i o$wiatowy; wiceminister MEN za czasow
premiera T.Mazowieckiego. Po upadku Powstania Warszawskiego zamieszkat wraz z matka i bratem w Radomiu
i tam ukonczyt szkole $redniag. Po maturze podjat studia na UW na kierunku — Polonistyka. Po studiach byt
pracownikiem Biblioteki Narodowej i sekretarzem gen. Kuropieski. Nastgpnie pracowat Osrodku Badan
Psychopedagogicznych przy Kwaterze Gtownej Zwigzku Harcerstwa Polskiego. W roku 1970 obronit doktorat na
UAM w Poznaniu. W roku 1976 prace habilitacyjng na UW. Czynny ekspert NSZZ ,,Solidarno$¢” takze w
obradach ,,Okrggtego Stofu”. Od roku 1988 — profesor nauk humanistycznych. Specjalizowat si¢ w zagadnieniach
teorii wychowania, jak rowniez w metodologii badan pedagogicznych. Zwiazany byt takze z Akademiq Pedagogiki
Specjalnej im. M.Grzegorzewskiej w Warszawie, gdzie zatrudniat si¢ jako dziekan Katedry Polityki Edukacyjnej,
oraz w Wydziale Pedagogiki Wyzszej Szkoly Spoleczno-Ekonomicznej w Warszawie. Oprocz tego takze w
Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi. Jednocze$nie pozostawat kierownikiem Zaktadu Psychologii w
Instytucie Badar Pedagogicznych. Zrodto: www.wikipedia.pl [dostep:2021.01.17]
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2. Zastosowac koniecznos¢ walki z tzw. ,,analfabetyzmem funkcjonalnym”.

3. Szkota powinna by¢ tym miejscem, w ktorym ,,juz od dziecka” zaszczepia si¢ potrzebe
stalego samoksztatcenia.

4. Powinno nastgpi¢ wzmozenie nauki réznorodnych jezykéw obcych we wszystkich
polskich typach szkoét.

5. Opracowywaé i wdraza¢ powszechno$¢ nauki, dostepu i wykorzystywania pracy
z mediami i multimediami — gtéwnie komputerem — bez wzgledu na wiek, status
spoteczny, zajmowane stanowisko.

6. Upowszechnia¢ mozliwie szeroka komunikacj¢ spolecznego  wychowania
obywatelskiego z poszanowaniem ,,Praw cztowieka”.

7. Prowadzi¢ zdecydowana i1 bezwzgledng walke z przestgpczoscia mlodocianych
| przeciwdziatanie marginalizacji nieletnich.

8. Wychodzi¢ naprzeciw zaspokajaniu potrzeb edukacyjnych mniejszosci narodowych
I etnicznych.

9. Mozliwie szeroko promowac¢ zjawisko tolerancji i wielokulturowos$ci w panstwie
Z przyjetymi koncepcjami narodowej wspdlnoty europejskiej.

10. Stosowac¢ stale planowanie zmian w oswiacie, w jej daznosci ku lepszemu dniu

jutrzejszemu, jak i wspdlnoty narodowe;.

Profesor A.Janowski wskazywal przy tym jeden z najglowniejszych
priorytetéw ku spelnieniu tych dazen. Bylo nim oczywiscie — wlasciwe
ksztalcenie oraz state i ciggle doskonalenie kadr nauczycielskich. Wiecej,
prof. Janowski w catej rozciaggtosci wspieral i promowat przyjete przez Rade
Europy cztery najwazniejsze umiejetnosci stawiane przed wspotczesnym

nauczycielem:

A/ Umiejetnos¢ dawania sobie rady z bardzo roznymi dzie¢mi (mlodziezg), a
jednoczes$nie stala gotowos¢ do zindywidualizowanego do nich podejscia,

B/ Umiejetnos$¢ wspotdziatania z dorostymi, dzie¢mi 1 mtodzieza,
C/ Umiejetnos¢ postugiwania si¢ komputerem i multimediami,
D/ Znajomo$¢ jezykow obcych.

Niezaleznie od wymienionych wyzej wymaganych sprawnosci, juz jakoby

,»poza protokotem”, nakreslono jeszcze dwa niemalze klasyczne wymogi

stawiane absolutnie wszystkim, ktorzy chca, sa badZz beda parali sig
121



wykonywaniem zawodu wspotczesnego bakalarza (nauczyciela):

e kierowania si¢ w swojej pracy zasadami: tolerancji, demokracji oraz
poszanowania ,,Praw Cztowieka i Praw Dziecka”,
e dostrzegania roznych wymiaréw 1 cech wspdlnych panstw
jednoczacej si¢ Europy %4.
Reasumujac cato$¢, zamystem glownym niniejszego opracowania, byto
ukazanie fundamentalnego konturu polskiej edukacji, na przestrzeni
zmieniajacego si¢ czasu zardwno polskich, jak 1 europejskich dziejow
historycznych, a takze i ostatnich kilkunastu polskich lat i dazen ku
nowoczesne] Europie. Wydawalo sie¢ i ciagle si¢ wydaje, ze chcac uzyskaé
obraz w miar¢ krystaliczny i oddajacy wymieniang kilkakrotnie tzw. polska
specyfike, nalezy w formie zakonczenia powyzszego problemu, umies$ci¢ w
tym miejscu chociazby krotkie biograficzne charakterystyki, wszystkich

decydentow kierujacych z piedestatu ministerstwa polska edukacja.

Polska historia panstwa i jej stosunkow miedzynarodowych, zaré6wno na
arenie Europy jak i $wiata, jest wielce upraszczajac trudna, i zawiera szereg
wielowatkowych elementéw skltadowych. Tym bardziej, ze samo
geopolityczne (centralne) umiejscowienie POLSKI na kontynencie, jest juz
zobowigzujace samo w sobie. Dlatego oprocz mijajacej historii dziejow,
warto mie¢ na wzgledzie przede wszystkim ludzi jg ksztaltujacych. To
przeciez ONI budowali ja prawie zawsze od fundamentdéw przede wszystkim
wlasnego wyobrazenia. Za kazdym razem wprowadzali do niej co$
osobistego 1 tylko dla nich charakterystycznego.
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Cyfrowa humanistyka — nowy nurt w nauce

ROZMOWA Z DR. HAB. ANDRZEJEM RADOMSKIM, PROF. UMCS
W LUBLINIE!. WYWIAD PRZEPROWADZONY W GRUDNIU 2020

PRZEZ AGNIESZKE STANCZAK

Czy mogtby Pan Profesor powiedzieé: co to jest humanistyka

cyfrowa? Kiedy i jak powstat ten paradygmat?

Jesli chodzi o humanistyke cyfrowa, to jest to pewien nowy nurt albo
paradygmat, ktory ksztattowat si¢ przez cale lata. Nie ma tutaj jednego punktu
poczatkowego, takiego swoistego aktu zalozycielskiego, jak np. w przypadku
strukturalizmu, ze mozemy wskaza¢ rok 1916, kiedy ukazuje si¢ Kurs
jezykoznawstwa Ferdynanda de Saussure’a 1 ta data jest uwazana
powszechnie za poczatek strukturalizmu. Je$li chodzi o humanistyke
cyfrowa, to niektorzy jej poczatkdéw szukaja w koncu lat 40 XX w kiedy swoje
pierwsze prace zaczat publikowaé wloski jezuita Padre Roberto Buza (dla
niektorych ,,0jciec” humanistyki cyfrowej). Drugi wazny moment w tym
pionierskim okresie to badania dwoch amerykanskich kliometrystow —
Conrada 1 Meyera, ktorzy prowadzili studia nad efektywnoscia gospodarcza
systemu niewolniczego w Stanach Zjednoczonych i1 postanowili podejs¢ do
tego zagadnienia w nowatorski sposob, tzn. wszystkie dane z tzw. zrodet
historycznych, ktore posiadali, wprowadzili do 6wczesnych komputeréw
(trzeba pamigtac, ze Owczesne komputery zasadniczo ro6znity sie od tego, co
dzisiaj nazywamy komputerami). Uzyskali na tyle ciekawe rezultaty, ze
pobudzito to innych badaczy do zainteresowania si¢ tzw. metodami
ilosciowymi (w historii, historii gospodarczej oraz innych dyscyplinach).
Podobnego typu badania zaczgty si¢ rodzi¢ rowniez w innych krajach. Tutaj
réwniez jest przytaczany rok 1964, kiedy na Uniwersytecie w Cambridge w
Wielkiej Brytanii powstato Literary and Linguistic Computer Center. Miata
to by¢ jednostka, ktora bedzie si¢ zajmowata analiza komputerowa danych

! Andrzej Radomski, Prof. w Instytucie Nauk o Kulturze UMCS. Zajmuje si¢ humanistyka cyfrowa i badaniem
kultury cyfrowej, a takze zastosowaniem metod data science i technik wizualizacyjnych do nauk humanistycznych
i spotecznych.
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lingwistycznych. Kolejny wazny etap w rozwoju humanistyki cyfrowej to juz
sa lata 80. XX w. Wigze si¢ to z upowszechnieniem si¢ komputerow
osobistych (PC). Woéwczas niektorzy uczeni zaczeli te nowego typu
komputery wykorzystywa¢ do automatycznej transkrypcji tekstow, analiz
statystycznych tekstu lub innych danych humanistycznych oraz do
odczytywania starozytnych jezykow. Kolejny wazny moment to
upowszechnienie si¢ Internetu, co nastgpitlo w latach 9o. XX w. Wéwcezas
mozliwe staly si¢ rézne dziatania zwigzane z tworzeniem archiwow
cyfrowych, upowszechnianiem  wynikow w  sieci, wspolpraca
migdzynarodowg oraz analizowaniem nowego typu danych, ktére zaczety
by¢ tworzone w wirtualnym $wiecie. Wiek XXI to z kolei narodziny analiz
wielkich kolekcji danych — tzw. Big Data. To jest wzrost znaczenia uczenia
maszynowego, popularnie zwanego sztuczng inteligencja, ktdre rowniez jest
wykorzystywane coraz czgéciej przez cyfrowych humanistow.

I kolejna kwestia, o ktorej warto tutaj wspomnie¢. Ten nurt si¢ rozwijat i nadal
si¢ rozwija w sposob zywiotowy. Wystepuje wiele $ciezek badawczych. Jesli
mieliby$my w jednym zdaniu powiedzie¢, co to jest humanistyka cyfrowa, to
mogliby$Smy ja okresli¢: jako wykorzystanie szeroko rozumianych narzedzi
z branzy ICT, przede wszystkich informatycznych, do szeroko rozumianych
badan humanistycznych czy nauk spolecznych. Jesli mielibySmy bardziej
szczegolowo zarysowaé, czym zajmuje si¢ humanistyka cyfrowa, to
wskazatbym tutaj kilka pol. Pierwsze to jest pole ontologiczne — przedmiotem
zainteresowan humanistyki cyfrowej sa po prostu roznego rodzaju cyfrowe
wytwory, zarowno te, ktére zostaly zdygitalizowane z okresow
wczesniejszych (np. dane historyczne albo archeologiczne), jak i1 te wytwory,
ktére my tworzymy na co dzien, partycypujac w rdéznych praktykach
spoteczenstwa informacyjnego, czyli postugujac si¢ komputerami,
telefonami, smartfonami i innymi urzadzeniami, ktére nas otaczaja i1 s3
zwigzane ze wspodlczesng technologig. Drugie pole to pole epistemologiczne,
czyli zaymujac si¢ cyfrowymi wytworami czy danymi, chcemy je analizowac,
czyli szuka¢ trendoéw, prawidlowosci, relacji, korelacji itp. Trzecie pole to
pole metodologiczne — ono jest zwigzane z zastosowaniem nowej
metodologii, poniewaz dotychczasowa metodologia opracowana z mysla
oinnym typie danych czgsto okazuje si¢ zawodna. Dlatego musimy
wynajdowaé nowe sposoby wykorzystania tych narzgdzi cyfrowych. Czwarte
pole to pole aksjologiczne — wszystkie nasze analizy, ktore prowadzimy,
umieszczamy w sieci, czgsto na licencji Creative Commons, zeby byly
dostgpne dla ogétu spoleczenstwa, nie tylko dla wybranych grup badaczy.
Pigte pole to pole organizacyjne. Cyfrowi humanisci pracujg w zespotach,
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czesto ponadnarodowych i co warto zaakcentowaé w laboratoriach (tak, jak
fizycy, chemicy czy biolodzy). Efekty tej pracy sa publikowane przede

wszystkim w Internecie.

Kim jest cyfrowy humanista i jakie kompetencje musi posiadac¢?

Cyfrowy humanista jest to osoba, ktora taczy w sobie stosunkowo duza
wiedz¢ z zakresu technologii informatycznych oraz posiada odpowiednia
wiedz¢ dziedzinowa. Jest to o tyle trudne, ze nie zawsze do tej pory na
studiach  humanistycznych ksztalcono zaawansowane umiejetnosci
postugiwania si¢ narzedziami informatycznymi. Duza czg$¢ obecnych
cyfrowych humanistow to informatyczni samoucy. Ja tez jestem takim
przyktadem, poniewaz studia konczytem w koncéwce PRL-u 1 wigkszos¢
narzedzi, ktore dzisiaj sa rozpowszechnione, po prostu nie istniata. Kiedy
nastgpit bujny rozwdj oprogramowania, musialem je opanowywaé we
wiasnym zakresie. Podobnie czynili moi koledzy. To si¢ pomatu zmienia, ale
nadal istnieje bariera technologiczna, ktdra jest podstawowym ograniczeniem
uniemozliwiajagcym wkroczenie w obszar humanistyki cyfrowej np. moim
starszym kolegom. Mtodsi juz nie majg takich zahamowan, ale tez przydataby
si¢ zmiana. Dlatego tez wspolczesny humanista to jest osoba, ktora biegle
postuguje si¢ narzedziami technologicznymi, ktéra nie tylko potrafi
obstugiwa¢ odpowiednie oprogramowanie, ale tez coraz czegsciej posiada
umiejetnosci programistyczne. W przypadku humanistyki bedzie to gtownie
znajomo$¢ dwoch jezykow — Python albo R. Cyfrowy humanista potrafi tez
stworzy¢ strony internetowe, HTML, CSS 1 podstawy Java Script, potrafi
pracowaé z rdznego typu bibliotekami programistycznymi. W przypadku
jezyka Python beda to np. Pandas czy Numpy, w przypadku jezyka R beda to
np. ggplot2. To sa wilasnie biblioteki przeznaczone do pracy z danymi, np.
zramkami danych, szeregami czasowymi, biblioteki, ktére umozliwiaja
zaawansowane interaktywne wizualizacje, ktére sg nieodzowne w pracy

cyfrowego humanisty.

Jesli wspomnialem o wizualizacji, to cyfrowy humanista musi posiadaé
zaawansowane umiejetnosci wizualizacji efektoéw swoich dziatan. To moze
wydawaé si¢ o tyle dziwne, ze do tej pory podstawowym sposobem
komunikacji wynikow badan byt drukowane artykuly czy ksigzki. Obecnie to
si¢ zmienia 1 jest zwigzane z tym, ze cyfrowi humani$ci czgsto pracuja na
duzych korpusach danych 1 stad wizualizacja jest pewng metodg ich analizy,
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gdzie mozemy dostrzec spo$rod masy zestawow tabelarycznych odpowiednie
trendy. Wizualizacja zaczyna rowniez by¢ pewnym sposobem prezentacji
wynikow badan, co jest zupetnym przewrotem. To pewna nowa umiej¢tnosc,

ktora powinni posiada¢ cyfrowi humanisci.

Chcialbym wspomnie¢, ze wychodzac od tych przestanek, ze wizualizacja
staje si¢ rowniez waznym sposobem prezentacji wynikoéw badawczych
cyfrowych humanistéow i nie tylko, stworzytem w roku 2017 wraz z Sidem
Myoo (w s$wiecie fizycznym, prof. Michal Ostrowicki z UJ) pierwszy
w Polsce i jako jeden z pierwszych na S$wiecie specjalny periodyk
multimedialny — ,,Medialica”, ktory stluzy do publikacji wynikow badan
w formie zwizualizowanej, np. videoartykuléw, videorecenzji czy

videosprawozdan z konferencji.

Reasumujac, cyfrowy humanista musi oprocz wiedzy dziedzinowej, np.
historycznej, archeologicznej czy filologicznej, posiada¢ wspomniane
zaawansowane umiejetnosci programistyczne czy dotyczace wizualizacji

danych.

A jakie nowe mozliwosci badan daje humanistyka cyfrowa?

Cyfrowa humanistyka daje stosunkowo duze mozliwosci, przede wszystkim
tworzy 1 bada. Niektorych moze zaskakiwac stowo: ,,tworzy”. Otoz cyfrowy
humanista to taka osoba, ktora digitalizuje dotychczasowe wytwory —
analogowe (np. dziedzictwa materialnego 1 niematerialnego). ROwniez pewna
formg digitalizacji jest ich obrazowanie np. za pomocg modeli
trojwymiarowych. Tworzy si¢ np. cyfrowe odwzorowanie analogowych
wytworow —mogg to by¢ budowle, znaleziska archeologiczne, witryny, gdzie
umieszcza si¢ na interaktywnych mapach dane. To jest dzialalno$¢ bardziej
tworcza. Przyktadem chociazby moga tu by¢ cyfrowe makiety Lublina
stworzone przez O$rodek Brama Grodzka Teatru NN w Lublinie. No
1 oczywiscie, co jest gldwnym przedmiotem dziatalnosci kazdego uczonego
— badania zwigzane z analiza rdéznego typu danych, zaro6wno tych
z przesztosci, nawet z dalekiej przesztosci, np. danych archeologicznych czy
historycznych, jak 1 te dane, ktore obecnie wytwarzamy. Kazdy z nas
praktycznie bierze udzial w tworzeniu danych, taczac si¢ z cyfrowymi
Swiatami, surfujac po Internecie, rozmawiajac za pomocg smartfonow czy
korzystajac z innych urzadzen podiaczonych do Internetu. Kazdy z nas
wytwarza to, co metaforycznie okre§lamy jako cyfrowe $lady. Te cyfrowe
Slady to jest kapitalne Zrddlo poznania nas samych, naszych preferencii,
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zachowan, okre$lonych dziatan w réznych sferach zycia, do poznania kultury
wspotczesnej. Pracujac z tymi duzymi danymi, mozemy zyskac poglebiong
wiedze o tym, co si¢ dzieje tu i teraz oraz mozemy zmieni¢ nasze wyobrazenia
o tym, co bylo w przesztosci. Do tej pory kto§ analizujgcy dyskurs badat
okreslong tylko liczbg zrdodet, przeczytal okreslong ilos¢ literatury pigknej
ina podstawie tego fragmentu zachowanych zrodet wyciggat wnioski
ogo6lniejszej natury o tym, jak moéglt wyglada¢ np. dominujacy dyskurs
artystyczny lub inny w danej epoce historycznej. Obecnie cyfrowi humanisci
1 inni badacze maja ogromne ilosci zdygitalizowanych danych. Sam projekt
Gutenberg doprowadzit do digitalizacji ponad 50 tys. ksigzek. Teraz mozemy
te wszystkie dane podda¢ analizie. Wéwczas zmienia si¢ nasz obraz
przesztosci. Mozemy mie¢ poglebiong wiedz¢ o tym, co obecnie ma miejsce

w réznych §wiatach — fizycznych 1 wirtualnych.

O tym, jak wazna jest ta wiedza, przekonuja si¢ chociazby politycy, ktorzy
coraz czg$ciej siggaja po tego typu opracowania uwzgledniajace Big Data
i dzigki temu moga wygrywaé wybory. Czgsto te dane sg wykorzystywane w
sposob niewlasciwy, o czym $wiadczy afera Cambridge Analitica, ale
jednoczesnie ta afera pokazuje nam, co si¢ dzieje, kiedy potrafimy analizowac
wielkie zespoty danych, jaka potezng wiedze uzyskujemy. Ta wiedza moze
by¢ stosowana do celow nieetycznych, do sterowania ludZzmi, do podsuwania
im fake newsow, ale rowniez moze by¢ stosowana do celow bardziej
pozadanych, do lepszego rozpoznawania tego, co si¢ dzieje
w poszczegblnych praktykach ludzkich, do modelowania pewnych procesow,
do ich przewidywania. Humanis$ci cyfrowi biorg udziat w tego typu analizach.

Jak pan profesor widzi przysztos¢ humanistyki cyfrowej?

Ten nurt — nie batbym si¢ zaryzykowac takiego stwierdzenia — stanie si¢
nurtem dominujagcym w calej humanistyce. Wiaze si¢ to z tymi procesami, o
ktorych przed chwila mowitem. My tworzymy wielkie ilosci danych, tych
danych bedzie coraz wigcej. W tym roku szacuje sig, ze te dane osiagng liczbe
ok. 50 zetabajtow, tj. ok. 50 bilionéw gigabajtow — to jest niewyobrazalna
1lo$¢ do objecia ludzkim umystem 1 z tymi danymi musimy cos robié. Te dane
sa wszedzie, w roznych dziedzinach zycia 1 nauka nie moze pozostawaé
wobec nich obojetna. Naukowcy nie mogg ograniczac si¢, jak to byto do tej
pory, do analizowania pewnych probek, przeczytac ile$ tekstow czy zrodet
ina ich podstawie wyciagga¢ daleko idace wnioski czy uogdlnienia. My
musimy nauczy¢ si¢ te dane analizowaé. Analizowa¢ za pomoca dostgpnych

srodkéw informatycznych, z czego duza czes¢ stanowi uczenie maszynowe
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zwane sztuczng inteligencja. Nastepnie wizualizowaé, publikowaé
w specjalnych raportach, gdyz cz¢sto nie wystarczg tradycyjne artykuty czy
ksigzki. Uwazam, ze to bedzie gtoéwny nurt. Co wigcej, cata wspodlczesna
humanistyka si¢ zmienia. To juz nie jest humanistyka, ktora za glowny
przedmiot zainteresowan obiera np. jezyk albo teksty. To juz jest przesztos¢,
co wcale nie oznacza, ze jezyk przestal by¢ przedmiotem zainteresowania.
Teraz, jesli humanista bada teksty, to nie bada ich pod katem ukrytych
znaczen, sensoéw, symboli, struktur czy intencji autorskich, tylko traktuje tekst
jako zrodto danych (zajmuje si¢ np. analizg tzw. sentymentu), a coraz czgsciej
tymi danymi sg dane medialne — zdjecia, filmy, ktére produkujemy na
kazdym kroku i wrzucamy je w gigantycznych ilosciach do Internetu. To staje
si¢ przedmiotem badan rowniez cyfrowej humanistyki ( przeciez to sg dane
w duzej mierze kulturowe). Cyfrowy humanista nie moze przej$¢ nad nimi
do porzadku dziennego. To s3 takze r6znego rodzaju dane fonograficzne,
audialne — analiza dzwigku, wypowiedzi. Cyfrowy humanista b¢dzie miat
wiele pracy, wiecej niz si¢ wydawato do tej pory, kiedy wieszczono kryzys
humanistyki. Zresztag cyfrowa humanistyka jest czg¢scia szerszego nurtu
zmian. Wspotczesna humanistyka odeszta od jezyka 1 tekstu jako glownego
przedmiotu swoich zainteresowan, a coraz cze$ciej jest to humanistyka
planetarna, ktora podejmuje kwestie ekologiczne, humanistyka kognitywna,
ktéra wkracza w obszar neuroscience (nauki o moézgu), humanistyka
zaangazowana, ktora dziala na rzecz pewnych zmian spotecznych,
humanistyka artystyczna i wtasnie humanistyka cyfrowa, ktora integruje
wszystkie te nowe nurty.

Jakie projekty z zakresu humanistyki cyfrowej realizowane sa

w Polsce i na UMCS-ie?

Tutaj trzeba zaznaczy¢, ze tych projektow jest coraz wigcej. Z oczywistych
powodow do tej pory dominowaly akcje digitalizacyjne, polegajace na tym,
ze cyfrowi humani§ci we wspolpracy z informatykami zajmowali si¢
digitalizacja danych, ich opracowaniem i publikowaniem w sieci. Rowniez
trzeba zaznaczy¢, ze cyfrowi humanisci funkcjonuja nie tylko na uczelniach.
Bardzo preznie rozwijaja si¢ badania z zakresu humanistyki cyfrowej
w osrodkach pozaakademickich, np. medialaby. W Polsce przoduje Medialab
Katowice. Znakomitym przyktadem moze by¢ tez lubelski osrodek Brama
Grodzka Teatr NN, w ramach ktdrego tworzy si¢ projekty z zakresu historii
mowionej,  utrwalania  zydowskiego  dziedzictwa  kulturowego
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1 historycznego, tworzy si¢ wspomniane makiety cyfrowe Lublina i to na
najwyzszym $wiatowym poziomie. Podobne akcje maja miejsce na réznych
uczelniach. Sg tworzone narzgdzia. Wazng rzeczg w przypadku humanistyki
cyfrowej jest wlasnie tworzenie narzedzi 1 humanisci cyfrowi w tym
wspotuczestniczg. Takim przykladem moze by¢ projekt CLARIN-PL,
ktorego liderem jest Politechnika Wroctawska. Oni tworzg narzedzia do
przetwarzania jezyka naturalnego. Réwniez w podobnym sposob ida
dzialania drugiej waznej instytucji — DARIAH.PL. To jest konsorcjum, ktore
stawia sobie za cel budowg infrastruktury dla rozwoju humanistyki cyfrowe;,
poniewaz ta infrastruktura jest podstawg do badan, dzigki czemu humanistyka
cyfrowa staje si¢ naukg laboratoryjng, jak np. nauki przyrodnicze. Dzi¢ki
temu cyfrowa humanistyka zyskuje na znaczeniu, poniewaz do tej pory byla
czesciej zaliczana do sfery art, a nie science, a tutaj staje si¢ pelnoprawng
naukg. Oczywiscie rodzg si¢ projekty wezsze, po§wigcone np. badaniu sieci
spotecznych, gier komputerowych, obrazéw za pomocg narzgdzi humanistyki
cyfrowej. Innym ciekawym zjawiskiem jest tworzenie wirtualnych
przestrzeni do nauki i edukacji przez cyfrowych humanistow. Na gruncie
polskim nalezy wspomnie¢ o Academia Electronica, ktora zostata powotana
do zycia kilkanascie lat temu przez legend¢ polskiego Second Life: Sida
Myoo (obecnie ta instytucja funkcjonuje na platformie: Altspace).
Szczegdlnie wazny jest tutaj nurt zwany analityka kulturowa, ktory
wykorzystuje narzedzia opracowane przez informatykéw do analiz duzych
korpusow zdje¢ czy filmow. I takie projekty sa prowadzone réwniez na
UMCS. Efekty tych badah mozecie Panstwo zobaczy¢ takze we
wspomnianym periodyku ,,Medialica”.

Na koniec prosze o mate podsumowanie. Dlaczego humanistyka

cyfrowa jest tak waznym nurtem we wspétczesnej nauce?

Humanistyka cyfrowa wchodzi w glowne Zrédlo bogactwa wspotczesnych
spoteczenstw. Tym bogactwem sa informacje, dane. Kiedys$ to byty bogactwa
naturalne typu wegiel czy ropa naftowa, potem byly ustugi, a teraz sa dane.
Ten, kto te dane potrafi zagospodarowac, zrozumie¢, wykorzysta¢ do réznych
celow, bedzie przodowal w rozwoju, bedzie mial przewage technologiczna
1 gospodarczg czy kulturowa. Humanistyka cyfrowa coraz czes¢ gldwnym
przedmiotem zainteresowan badawczych czyni wiasnie te dane, ktore sg tak
masowo produkowane 1 ktére stanowig podstawe funkcjonowania
wspotczesnej gospodarki, wspoétczesnych spoteczenstw i wspdiczesnego
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zycia kulturowego. Humanis$ci cyfrowi postanowili, ze one beda glownym
przedmiotem ich zainteresowan. Dlatego ten nurt jest tak wazny. I on w mojej
opinii oraz opinii moich kolegdw po fachu zdominuje inne nurty z zakresu

badan humanistycznych.
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