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szkolnego odbioru lektury

Zatozenia wstepne

Wspolczesny uczen wydatnie rozni sie od tego, z ktérym nauczyciel spotykat sie
w szkole pigcdziesiat czy trzydziescilat temu. Jest réwniez inny od tego, ktéry w mu-
rach szkoly pojawiat sie lat temu dziesie¢. Takze jednak inny od tego, ktéry cho-
dzit do szkoty kilka lat temu. Oczywiscie nie chodzi o Zadne zmiany zewnetrzne
(cho¢ i te sa zauwazalne golym okiem), ale gtebokie i dynamiczne przeobrazenia
w strukturze myslenia i warto$ciowania $wiata, za ktérymi nie s w stanie nadazy¢
badania $wiadomosci aksjologicznej kolejnych pokolen. Te zmiany odczuwalne sg
na co dzien, na szkolnych korytarzach, w indywidualnych kontaktach nauczyciela
z uczniem, ale przede wszystkim na pojedynczych lekcjach, gdy polonista, w od-
niesieniu do konkretnych tekstow literackich, moze obserwowac¢ aktualny sposob
myslenia tak pojedynczego wychowanka, jak i grupy, ktéry ujawnia sie na pozio-
mie odbioru, w aktach interpretacji i warto$ciowania.

Niniejszy tekst wyrasta z wieloletnich do$§wiadczen nauczycielskich, obserwacji
zmian, ktére do szkoly przynosza ze sobg kolejne pokolenia dzieci i mlodziezy.
Stalym punktem odniesienia dla prezentowanej refleksji s3 obecne od lat w szkole
i czytane przez wspoélczesnych uczniow teksty, na ktérych rozumienie oraz war-
tosciowanie wplywa wspdtczesny kontekst aksjologiczny. Materialem dokumen-
tujacym beda $wiadectwa odbioru uczniéw w wieku gimnazjalnym, zderzanych
z takimi klasycznymi w szkole dzietami jak $redniowieczna Pies#i o Rolandzie,
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Romeo i Julia Wiliama Szekspira, czy z mniej kanonicznym, ale warto$ciowym
i niezwykle interesujacym tekstem, jakim z cala pewnoscia jest Zabic drozda Har-
per Lee — powie$¢ amerykanskiej laureatki Nagrody Pulitzera, pozycja ceniona
w kategorii literatury dla dzieci i mlodziezy, bedaca od lat lektura w amerykanskiej
szkole $redniej.

Swiat wartosci uczniéw - zarys zagadnienia

Refleksje badawczg nad wskazanymi wyzej kwestiami warto osadzi¢ na tle rozpo-
znan nad §wiatem wartosci uczniow. Te za$ na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu
lat ulegaja znaczacym przemianom, warunkowanym zmianami kontekstu cywili-
zacyjnego oraz spofeczno-kulturowego, ktdry zapisuje w sobie rowniez przeobra-
zenia w obrebie aksjologii. Badania ostatnich dwudziestu, trzydziestu lat, chociaz
nieprzynoszace jednowymiarowego obrazu aksjologii mlodych pokolen, wskazuja
na nasilanie si¢ wyraznych tendencji: narastania pragmatyzmu zyciowego zwigza-
nego z emancypacjg wartosci materialnych i hedonistycznych, kryzysu wartosci re-
ligijnych i narodowych, dominacji jakosci witalnych i estetycznych wedtug wzorcow
propagowanych przez kulture popularng za pos$rednictwem nowych mediéw'. Swoi-
sty pluralizm aksjologiczny i relatywizm staja si¢ istotnym skfadnikiem formowania
si¢ nowych typow tozsamosci wpisujacych sie w paradygmat kultury ponowoczes-
nej’. Wspomniane zmiany zachodzace w obrazie aksjologicznym mlodego pokolenia
okreslajg nowa przestrzen zachowan i wyboréw, takze nowy sposéb wartosciowania
rozmaitych zjawisk, réwniez poddanych pod obserwacje postaw ludzkich. Obszarem
dostrzegania tych transformacji moga by¢ godziny jezyka polskiego, w trakcie kto-
rych, w toku kontaktéw uczniéw z rozmaitymi materialami literacko-kulturowymi,
w sposob naturalny ujawnia si¢ sposdb myslenia dorastajacych pokolen. Szczegdlnie
zauwazalne moze to by¢ u uczniéw starszych klas szkoty podstawowej i gimnazjum
- u nich w sposéb szczegdlny do glosu dochodzi potrzeba budowania wlasnej osobo-
wosci w odniesieniu do rozmaitych jakosci aksjologicznych, w opozycji do tego, co
umocowane spolecznie i kulturowo, powszechnie akceptowane i utrwalone w prze-
strzeni kultury symbolicznej opartej na przymusie i jednoczesnie transmisji warto-
$ci. Znaczaca moze tutaj by¢ konfrontacja przede wszystkim z dzietami majacymi

1 Szerzej te kwestie, w odwotaniu do badan nad aksjologia dzieci i mtodziezy z ostatnich trzy-
dziestu kilku lat, przedstawiam w ksigzce Przestrzen aksjologiczna w wybranych podrecznikach
gimnazjalnych do ksztatcenia literacko-kulturowego (1999-2005), Wydawnictwo Naukowe UP,
Krakéw 2016, s. 72-75.

2 Zagadnienia te blizej omawiaja w swoich publikacjach Zbyszko Melosik czy Tomasz Szkudla-
rek. Por. Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamos¢, edukacja. Migotanie znaczen, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2009, s. 56-68; Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mto-
dziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2013.
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dlugoletnig tradycje szkolng, ktére przez lata wyznaczaly na poziomie aksjologii
podstawy dzialann wychowawczych realizowanych w obrebie przedmiotu jezyk pol-
ski. Takze tymi, ktore wyrastajg z tradycyjnego myslenia o wartosciach, znajdujace-
go swe oparcie w filozofii obiektywistyczne;.

Klasyka literacka w szkole - znaczenie, rola, problemy odbioru

Klasyka literacka ma swoje niepodwazalne miejsce w szkole. Widzi si¢ w niej istot-
ny sktadnik transmisji kulturowej, budowania tozsamosci narodowej (zwlaszcza
w kontekscie dziet z literatury polskiej), czynnik umozliwiajgcy porozumienie po-
nadpokoleniowe, gwarant trwalosci dziedzictwa przesztosci i punkt odniesienia
aksjologicznego dla dorastajacych pokolen dzieci i mlodziezy. I mimo probleméw
z lekturg dziet ,kanonicznych” w szkole, barier®, ktére znaczaco utrudniaja (czy
wrecz uniemozliwiajg) jej odbidr, wezwan do aktualizacji zestawow lektur szkol-
nych czy rewizji kryteriow ich doboru, ciagle stycha¢ zasadne glosy powaznych dy-
daktykéw, podkreslajacych doniostos¢ zderzania uczniéw z dzielami tradycyjnie
juz zespolonymi ze szkolg. Anna Janus-Sitarz, zdajac sobie sprawe ze ztozonosci
zagadnienia, wskazujac na istnienie gloséw zaréwno wzywajacych do trwatodci
statego kanonu, jak i tendencji do jego weryfikacji, stwierdza, ze:

Trzeba si¢ pogodzi¢ z mys$la, ze kanon nie stanowi listy arcydziet do obowigzko-
wego podziwiania, ale jest raczej punktem odniesienia, ktdry stuzy uczeniu do-
konywania samodzielnych wybordw, przyswajaniu réznych sposobéw poznawania
i czytania dziel, wykorzystywaniu pewnych kryteriéw ich oceny. Aby zaspokoi¢
takie potrzeby, w kanonie muszg znalez¢ sie tytuly stanowigce swoiste pomniki
kultury narodu. Uczen powinien zapoznac¢ si¢ z historycznymi uwarunkowaniami,
ktére wplynety na ich pozycje w kanonie, z kryteriami oceny artystycznych i poza-
artystycznych waloréw tych dziel, z polemikami, jakie wywolywaly, z literackimi
dialogami, jakie toczyli z nimi kolejni tworcy, ulegajac ich wptywom badz buntujac
sie przeciw nim, ale - dowodzac ich zywotnosci i zdolno$ci wywolywania mental-
nego czy emocjonalnego poruszenia®.

3 Kwestie barier w odbiorze literatury przed laty swietnie zdiagnozowat Zenon Uryga w: Odbidr
liryki w klasach maturalnych, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa-Krakow 1982.
Mimo zachodzacych zmian w $wiecie, istnienie tych barier (cho¢ moze juz wartych poddania
ich pewnej rewizji z perspektywy nowych czaséw) ciggle potwierdza praktyka nauczycielska
i codzienne borykanie sie ze szkolnym czytaniem, zwtaszcza dawnych dziet, ktére operuja
jezykiem czy aksjologia w duzej mierze obcymi nowym pokoleniom ekranowych czy interak-
tywnych czytelnikéw. Por. takze: A. Ksigzek-Szczepanikowa, Ekranowy czytelnik - wyzwanie
dla polonisty, Wydawnictwo US, Szczecin 1996; P. Sporek, Koniec ekranowego czytelnika?, ,Po-
lonistyka” 2010, nr 11, s. 38-42.

4 A, Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnosc¢ w lekturze, Universitas, Krakdow 2009, s. 63.
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Chwalebna che¢ obrony dziel najwazniejszych® dla polskiej czy swiatowej kultury
zderza sie jednak ze szkolnymi uwarunkowaniami i ograniczeniami, ktoére wynikaja
z okreslonego kontekstu spoteczno-kulturowego. Mieszczg si¢ w nim tak postmo-
dernistyczna relatywizacja tradycyjnych paradygmatéw aksjologicznych, jak i bez-
posredni wptyw na uczniéw wspdlczesnych immersyjnych mediéw interaktywnych.
Konsekwencjami jest odwrét od tradycji, a takze gleboki i ogélnonarodowy kryzys
czytelnictwa (znajdujacy swe odbicie oczywiscie takze w szkole)®, swoista moda na
nieczytanie, ktora Iaczy si¢ ze zmianami w obrebie jezyka nowych pokoler’, a co za
tym idzie — znacznym ograniczeniem recepcyjnej kompetencji kulturowej — bariery
wielokrotnie sg nie do pokonania dla ucznia zderzanego z dzietami reprezentuja-
cymi potwierdzone wartosci artystyczne, ale i odnoszacymi sie do paradygmatow
kulturowych obcych i niezrozumiatych wspétczesnym dorastajagcym pokoleniom.

Fakt powszechnego nieczytania, chociaz od zawsze byt przedmiotem nace-
chowanej pedagogicznie troski dydaktykéw przedmiotu®, obecnie, ze wzgledu na
zasygnalizowane wyzej uwarunkowania, nasila sie. Szczegdlng ofiarg tej sytuacji
pada klasyka literacka, ktora, od lat juz lekcewazona i odrzucana przez wigkszos¢
uczniéw’, ulega w szkole lekturze pozorowanej", opartej na zastepowaniu ja roz-

5 Trzeba zaznaczy¢, ze cho¢ A. Janus-Sitarz podkresla role tekstow kanonicznych, to w swej
ksigzce wielokrotnie akcentuje takze wage siegania po teksty nowe, pochodzace z ostatnich
lat. Por. tamze, s. 18-19.

6  Traktuja o tym chociazby prace, ktére publikuje Zofia Zasacka. Por. np. Z. Zasacka, Nasto-
letni czytelnicy, Biblioteka Narodowa, Warszawa 2008; tejze, Czytelnictwo dzieci i mtodziezy,
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014. Whnikliwie kryzys czytelnictwa w ostatnich
latach dokumentuje tez raport przygotowany przez Biblioteke Narodowa zatytutowany Stan
czytelnictwa w Polsce w 2016 roku, http://www.bn.org.pl/download/document/1492689764.
pdf (dostep 25.06.2017).

7 Ciekawy obraz tego jezyka przynosza chociazby badania nad wptywem technologii kompu-
terowej i jezyka angielskiego na jezyk i sposéb myslenia uczniow. Dokumentujg one istnienie
powszechnego wsréd mtodych ludzi, ograniczonego ze wzgledu na wiek, kodu jezykowego,
ktory jest swoistym szyfrem funkcjonujacym wsréd tej grupy. Por. np. M. Szymanska, P. Spo-
rek, Jezyk wspétczesnych uczniéw - uzytkownikéw gier komputerowych, w: Jezyka a edukacja,
t. 5, red. J. Nocon, Wydawnictwo UO, Opole 2017.

8 Kwestie te podnosili m.in. Zenon Uryga, Stanistaw Bortnowski czy Anna Janus-Sitarz. Por.
Z. Uryga, Godziny polskiego, Parnstwowe Wydawnictwo Naukowe, Krakéw 1996, s. 31-37;
S. Bortnowski, Jak zmieniac¢ polonistyke szkolhg?, Wydawnictwo Stentor, Warszawa 2009,
s. 91-102; A. Janus-Sitarz, Przyjemnosc..., s. 36-42.

9 Por. B. Kryda, Klasyka literacka w odbiorze uczniéw, w: Wiedza o literaturze i edukacji. Ksiega
referatéw Zjazdu Polonistéw. Warszawa 1995, red. T. Michatowska, Z. Golinski, Z. Jarosinski,
IBL PAN, Warszawa 1996.

10 Kweste te podnosi np. P. Kalwinski, Nauczyciele polonisci wobec (nie)mozliwosci czytelniczych
gimnazjalistéw, w: Polonistyka dzis - ksztatcenia dla jutra, red. K. Biedrzycki, W. Bobinski, A. Ja-
nus-Sitarz, R. Przybylska, t. 2, Universitas, Krakéw 2014.
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maitymi substytutami (filmy, streszczenie, bryki). Tym samym obniza si¢ jej ranga
i znaczenie spoteczne, mozliwo$¢ wplywu na formowanie postaw, istnienie pew-
nego narodowego i kulturowego continuum. Dodatkowym skutkiem ubocznym jej
przymusowej obecnosci w szkole jest narastanie wéréd mlodych pokolen niecheci
do samego procesu czytania oraz postawy obronne niedorostych czytelnikow, sie-
gajacych do lektury rzadko, a jezeli juz, to raczej do powiesci powstatych w ostat-
nich latach, funkcjonujacych w medialnym obiegu popkultury.

Oczywiscie taki stan rzeczy w zaden sposdb nie moze sprzyja¢ fatwym konsta-
tacjom, a juz szczegdlnie tej, ze klasyka powinna by¢ wyrugowana z przestrzeni
szkolnej. Jej dobdr musi by¢ jednak starannie przemyslany zaréwno ze wzgledu na
jej ksztalt artystyczny, jak i emocjonalng czy intelektualng dostepnos$¢ mtodemu
pokoleniu, znaczenie dla transmisji kulturowej, a zwlaszcza w jej aspekcie aksjolo-
gicznym. Stad za wyborem klasyki do szkolnego czytania nie powinna stac jej re-
prezentatywnos¢ dla danych epok czy pradow literackich, ale jej myslowa no$nos¢,
wpisane w nig ponadczasowe trwanie, ktore moze si¢ aktualizowaé ,,tuiteraz”, po-
tencjal dla lekcyjnych dyskusji, polemik. Naturalnie w sytuacji szkolnego czytania
zastosowanie takich rozwigzan selekcyjnych moze si¢ okazaé niewystarczajace. By¢
moze koniecznym bedzie uwzglednienie szczegétowych kryteriéw doboru lektur"
i, co z perspektywy praktyki najistotniejsze, zorganizowanie sytuacji dydaktycz-
nej, ktora bedzie sprzyjata omawianiu wybranej do czytania pozycji w trudnej sy-
tuacji przymusu szkolnego. Stad kluczem do otwierania lektury moze by¢ czytanie
kontekstowe. Jego podstawa musi by¢ uruchomienie rozmaitych utwordw stano-
wiacych dla danego dzieta kontekst problemowy, pochodzacych z réznych czaséw,
takze wspolczesnych, ktore moga podkresla¢ ponadczasowy wymiar podstawowe-
go tekstu, wyzwoli¢ motywacje do jego poznania, otworzy¢ na rozmaite napiecia
znaczen pozwalajacych sie identyfikowaé w okreslonych blokach problemowych.
Takie rozwigzanie daje szanse na ochrone klasycznego dzieta przed ,szkolnymi
barbarzyficami”, uruchamia jego potencjal semantyczny, a co najwazniejsze, po-
zwala na wyzwolenie motywacji czytelniczej, by¢ moze kluczowej dla dalszych
kontaktow mtodych ludzi ze stowem pisanym. Nie oznacza to jednak tego, ze re-
zultatem bedzie warto$ciowanie utrzymane w kategoriach obiektywistycznych,
wychowawczo pozadane, gdyz pozbawione pierwiastka relatywistycznego w od-
niesieniu do podstawowych wartosci dobra i zta oraz ich aksjologicznych jakosci
pochodnych. Raczej na tym poziomie rozmowy o postawach i zachowaniach bo-
haterow lekcja ujawni aksjologiczng réznorodno$¢. Spodziewac si¢ mozna pogla-
dow, ktore bedg stanowily odbicie wspotczesnego $wiata wartosci — osadzonego

11 P. Sporek, Co czyta¢ we wspétczesnej szkole? Wobec kanonu - kryteria doboru lektury (szanse,
mozliwosci, zagrozenia), w: Edukacja polonistyczna jako zobowigzanie. Powszechnosc i elitarnosc¢
polonistyki, t. 2, red. E. Jaskétowa, D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska, M. Wéjcik-Dudek,
Wydawnictwo US, Katowice 2016.
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w aksjologii postmodernistycznej, relatywizujacej widzenie rzeczywistosci i ludz-
kich wyboréw. Sytuacja taka na pewno umozliwia¢ bedzie konfrontowanie takich
$wiatopogladow z widzeniem $wiata opartym na tradycyjnej aksjologii — takze ona
przeciez na godzinach polskiego znajdzie bowiem swoich oredownikéw.

Swobodne wypowiedzi uczniowskie

Pierwszym $wiadectwem uczniowskiego odbioru mogg by¢, ugruntowane w pol-
skiej tradycji dydaktycznej®, swobodne wypowiedzi uczniowskie po odczytaniu
czy odstuchaniu tekstu. Traktowane jako fundament osobnych lekcji wprowadza-
jacych do omawiania lektury czy jako ogniwo zajeé poprzedzajace czynnosci anali-
tyczno-interpretacyjne, moga w sposéb spontaniczny diagnozowa¢ sposéb odczy-
tania i zarazem pierwsze rozumienie dzief literackich (czy szerzej tekstow kultury)
oraz odstania¢ wstepne rozpoznania aksjologiczne uczniéw. Dotyczy¢ moga one
tak identyfikacji w obrebie jakosci artystycznych czy estetycznych, jak i odczytan
warto$ci etycznych, sakralnych czy innych, ktére okreslaja stosunek cztowieka do
Boga, drugiego czlowieka czy, szerzej, do otaczajacego go $wiata rozmaitych zja-
wisk uruchamiajacych warto$ciowanie i okreslanie zyciowych wyboréw rozpie-
tych miedzy rozmaitymi skrajnosciami aksjologicznymi. Szczegélnie wyraznie
mogga sie one ujawniac tam, gdzie uczniowie przyzwyczajeni sa swobodnego i bez-
piecznego wyrazania wlasnych sadéw, gdzie cenna jest interakcja z nauczycielem
i pozostatymi czlonkami zespolu klasowego. Takze w sytuacjach, w ktérych na-
uczyciel swobodne wypowiedzi wykorzystuje nie tylko dla okreslenia uczniow-
skich wrazen jako drogi do wyzwolenia ich emocji, ale za ich posrednictwem chce
okresli¢, jakie problemy i zagadnienia wpisane w tekst zostaly zidentyfikowane
przez uczniéw. Ta druga opcja umozliwia nie tylko wypracowanie zakresu tema-
tycznego dla dalszego omawiania lektury, ale przede wszystkim pozwala nazy-
waé wstepnie dostrzeganie przez uczniéw postawy bohateréw, mniej lub bardziej
widoczne konflikty wpisane w fabularne zawitosci tekstu, a takze rozpoznawa¢
warto$ci stojgce u podstaw obserwowanych dziatan i zachowan postaci literackich.

Dziatania analityczno-interpretacyjne oraz uczniowskie préby
wartos$ciowania

Naturalnie najlepszym polem do obserwacji poziomu $wiadomosci aksjologicz-
nej ucznioéw sg lekcyjne dziatania analityczno-interpretacyjne, ktére dopetniane sg
probami rozmaitych wartosciowan umocowanych tak w kryteriach oceny jakosci
12 Por. np. S. Jerschina, Opracowania utworéw lirycznych, biuletyn, ,Jezyk Polski” 1957, nr 2-3,

s. 11; W. Szyszkowski, Analiza dzieta literackiego w szkole, Panstwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych, Warszawa 1958, s. 18.
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artystyczno-estetycznej badanych dziel, jak i uwzgledniajacych aspekt moralny,
relacje z rozmaitymi typami wartos$ci (np. witalnymi, uzyteczno$ciowymi, mate-
rialnymi i innymi). Co wielokrotnie bylo juz podkreslane w literaturze przedmio-
tu, ujawniac si¢ one moga na réznych poziomach konstrukeji dziet literackich®, ale
takze w lekcyjnej rozmowie, zwlaszcza w autentycznej relacji dialogicznej, ktora,
uwzgledniajac podmiotowo$¢ rozméwcow, stuzy¢ moze nie tylko procesowi iden-
tyfikacji wartoéci, ale wystapieniu swoistego naddatku aksjologicznego, nadbudo-
wanego w rozmowie na fundamencie odkrytych i nazwanych poszczegdlnych war-
tosci. Co istotne, moga one by¢ pochodng swobodnych wypowiedzi uczniowskich,
wstepnego przedyskutowania problematyki miedzy uczniami oraz miedzy nimi
a nauczycielem. A zatem na dzialaniach analityczno-interpretacyjnych wyrazny
$lad moze odciska¢ wstepny, intuicyjny odbior uczniowski (takze wzajemne su-
gestie i inspiracje rowiesnikow), ktéry moze sta¢ np. w opozycji do ustalen lekcyj-
nych, wyrastajacych z oddzialywania dydaktyczno-wychowawczego nauczyciela.
Zaznaczy¢ bowiem trzeba wyraznie, ze organizacja zajgé, wybrana przez poloniste
strategia dziatania, metody, moga wyraznie wplywac z jednej strony na przebieg
analizy i interpretacji, z drugiej na lekcyjne warto$ciowanie. Nalezy zauwazy¢, ze
pedagog i podejmowane przez niego dziatania pelnig funkcje ogniwa posrednicza-
cego miedzy uczniem a tekstem, tym samym miedzy uczniem a rozpoznawanymi,
nazwanymi, deklarowanymi i wreszcie uznawanymi (badz nie) wartosciami, a in-
terpretacja, dajaca w szkole swobode w zakresie wyboru metodologicznych roz-
wigzan®, moze by¢ kluczowym elementem dociekan aksjologicznych. Od dzialan
nauczyciela zatem w duzej mierze zalezy ksztalt i charakter uczniowskich rozpo-
znan. Im bardziej szanuje on podmiotowos$¢ osoby ucznia i autonomie jego mysle-
nia i odczuwania, tym bardziej prawdopodobne jest odkrycie tak naturalnego war-
tosciowania podopiecznego, jak i otwarcie go na samodzielne, a wigc $wiadome
dochodzenie do rozumienia wartosci i podejmowania prob ich hierarchizowania.

W strone egzemplifikacji - prezentacja zgromadzonych materiatéw

Doséwiadczenia szkolne w pracy ze wskazanymi wyzej lekturami pozwalaja posta-
wic teze o widocznej zmianie w sposobie wartosciowania czynéw i postaw boha-
terow literackich u uczniéw w wieku 13-16 lat i tym samym o nowym stosunku
mtodych ludzi do tradycyjnych warto$ci wpisanych w poddane analizie teksty.
Skrétowo mozna by powiedzie¢, ze charakterystyczne jest negowanie warto$ci

13 Por. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Z perspektywy wartosci. O prozie dla dzieci i mtodziezy, Nakom,
Poznan 1994.

14 Kwestie te porusza A. Janus-Sitarz, ktéra akcentuje potrzebe otwarcia szkoty na rozmaite me-
todologie, modele czytania tekstow. Por. A. Janus-Sitarz, Przyjemnosc..., s. 209-386 (rozdziat:
O modelach czytania).
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tradycyjnie uznanych za pozytywne, czy mocniej, godne nasladowania i propa-
gowania, a co za tym idzie — stosowanie odmiennych kryteriéw oceniania $wia-
ta, niejako wbrew intencjonalnosci wpisanej w czytane lektury czy utrwalonej
w szkole formie warto$ciowania zwigzanej z odbiorem powyzszych dziet.

Jak moze wygladac zderzenie trzynasto- czy czternastolatka z fragmentami
Piesni 0 Rolandzie czy tragedia Romeo i Julia? Oto przyklady gloséw uczniowskich
pojawiajacych sie na przestrzeni kilku lat na moich lekcjach w ramach swobod-
nych wypowiedzi czy dzialan analityczno-interpretacyjnych inspirowanych lektu-
rag wyzej wymienionych utworéw. Najpierw francuski poemat:

Roland byt strasznie glupi. Ja na jego miejscu bym uciekal. To nienormalne, zeby
sie tak zachowywacd. To jest po prostu glupie.
/Filip, lat 13/

Roland chcial by¢ honorowy, a byt glupi. Jezeli nie masz na nic szans, to trzeba
uciekac¢. Co to jest honor? Nie rozumiem go.
/Mitosz, lat 14/

Gdybym ja byl na miejscu Karola, a Roland by przezyl, to postawitbym go przed
sad. Dzisiaj tak si¢ zreszta dzieje. [Poza tym] to jakis fanatyzm religijny, zeby go tak
wychwala¢, ze Bog specjalnie przychodzi, bo podoba mu si¢ jego [Rolanda] zacho-
wanie.

/Piotrek, lat 14/

Co wazne, takie glosy kazdorazowo zyskiwaly akceptacje wiekszosci. Przez ucz-
niéw przemawial nie tylko pragmatyzm czy ewentualne odczucie braku odpowie-
dzialno$ci Rolanda. Kwestie dysponowania zyciem swoich rycerzy przez dowdd-
ce, cho¢ zawsze uwzgledniane w rozmowach lekcyjnych, ustepowaly oburzeniu
mtlodych ludzi, ktérzy uzmystawiali sobie, Ze to honor kierowal przede wszystkim
postepowaniem krewniaka Karola. Negacja byta tutaj podwojna. Po pierwsze bar-
dzo abstrakcyjne traktowanie honoru jako wartosci, po drugie, niezrozumienie
dla faktu, ze moze on w zyciu czltowieka odgrywa¢ znaczaca role. Proby dalszych
dociekan lekcyjnych tez zazwyczaj nie wygladaly najszczesliwiej. Odniesienie tej
jakosci aksjologicznej do praktyki Zyciowej wyraznie wskazywalo, ze zasadniczo
warto$¢ ta (a przynajmniej jej $wiadomos¢) nie miesci sie w przestrzeni codzien-
nego funkcjonowania w $wiecie, takze w wlasnym, réwie$niczym gronie uczniow.
Szukanie przeciwwagi dla takiego odbioru rzeczy na moich godzinach przynosito
raczej mizerne skutki. Proby wprowadzenia watkéw zachowania rycerskiego nie
przekraczalo kwestii uprzejmosci i szacunku dla innych (starszych, kobiet), para-
doksalnie wigkszy poziom zrozumienia (cho¢ raczej nie akceptacji, czy tolerancji)
pojawial sie w wypowiedziach dziewczat, ktére ttumaczyly zachowanie rycerza
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poczuciem meskosci, jego dbaloécig o jak najlepsze postrzeganie przez innych,
chociaz i tak poddawaly jego wybory krytyce. Oto przyktad takiej wypowiedzi:

Roland chcial by¢ takim macho. Zalezalo mu na tym, co powiedza inni. Po prostu
byt meski, ale to byto bezsensowne. Przynajmniej w tej sytuacji. To, ze jest pokazy-
wany w piesni jako wzor jest dla mnie dziwne. Ja tego zrozumie¢ nie moge.

[Julia, lat 14/

Zupelnie odmienny sposéb postrzegania aksjologii pojawiat si¢ rowniez w od-
niesieniu do dramatu Williama Szekspira.

Dla mnie ta sytuacja [samobdjstw bohateréw] jest sztuczna i dziwna. Zeby od razu
sie zabija¢ z mito$ci? Poza tym mogli [Romeo i Julia] przeciez gdzies uciec, wyje-
chag, a nie popelnia¢ samobojstwa.

/Piotrek, lat 13/

Moim zdaniem Romeo i Julia byli kompletnie nieodpowiedzialni. Niby zachowy-
wali si¢ jak dorosli, ale zachowywali si¢ zupetnie inaczej! Wtasnie jak dzieci. Wi-
da¢, ze zupelnie nie zastanawiali si¢ nad cala sprawg, nie widzieli innych mozliwo-
$ci poradzenia sobie z sytuacja, a przeciez mozna bylo zrobi¢ rozne rzeczy.
/Gabrysia, lat 13/

Nawet gdy uczniowie uznawali prymat warto$ci milosci (predzej dziewcze-
ta niz chlopcy) w zyciu bohateréw, to sami raczej si¢ dystansowali od wyboréw,
ktérych dokonywali Romeo i Julia. Z dokumentacje takiej postawy niech postuzy
znéw wartosciujgca wypowiedz pewnej, nomen omen, trzynastoletniej Julki:

Rozumiem ich, wielka milo$¢ i te sprawy. To byt ich wyboér, ktéry wynikat z tego,
ze oni mysleli o mito$ci wlasnie tak, maksymalistycznie. Ale ja nigdy bym sie tak
nie zachowata. W takim wieku ma sie cale zycie przed sobg, mozna zwigzac si¢ np.
z kim$ innym. Romeo tez przeciez niby si¢ kochat w Rozalinie. Moze ta jego milos¢
do Julii tez bylaby przej$ciowa. Ale bohaterowie nie dali sobie czasu na nic.

/Julia, lat 13/

Naturalnie dziewczyna zdawala sie¢ nie pamieta¢ o wizji §lubu Julii z Parysem,
ale, co istotniejsze, jej wypowiedZ dokumentowata zupelnie odmienne postrze-
ganie mitoéci od tej, ktorej wizerunek wykreowat Szekspir. Poza tym pojawienie
sie uczucia migdzy kochankami z Werony, scena z ogrodu pod balkonem miodej
Kapuletti tez chyba utracily wiele ze swej magii, a na pewno sily przekonywania,
mimo iz przeciez porzadnie wykonana przez nauczyciela praca powinna prowa-
dzi¢ do odkrycia pewnej konwencji rozmowy, w poetyce ktorej odbywat sie stynny
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dialog miedzy zakochang parg. Oto wypowiedz tym razem czternastoletniej Ma-
rysi, ktora tak oto odnosila si¢ do omawianej na lekcji sceny balkonowe;j:

Mnie to nie przekonuje, taka romantyczna gadka. Rozumiem, ze kiedy$ méwiono
takim jezykiem, ale jest to wszystko sztuczne, takie dziwne. Mnie ta scena rozcza-
rowala. Spodziewalam sie czego$ wyjatkowego. Nie rozumiem, dlaczego ta scena
jest taka slynna. Niby moze si¢ podobac, ale liczytam, ze bedzie w niej jaka$ magia,
co$ innego.

Przytoczone wyzej wypowiedzi, przepisane z kartek uczniéow, nagran badz za-
notowane z pamieci, cho¢ sg $wiadectwem indywidualnego widzenia sprawy, na
moich lekcjach stawaly si¢ glosami reprezentatywnymi. Odbijaty w sobie daleki
od romantycznego sposob postrzegania milosci oraz pragmatyzm, ktéry wyraznie
podporzadkowywal sobie sprawy odczué, emocji. Dokumentowaly zmiany w ak-
sjologii, ale takze negacje sposobu ukazania milosci w najstynniejszym utworze,
ktéry zostal jej poswiecony. I chociaz praca z réznymi zespolami uczniowskimi
nad dzietem Szekspira zazwyczaj przynosita ostatecznie zadowalajace rezultaty, to
nie zawsze skutecznie odstanialy one niezwyklo$¢ myslowg i artystyczng dziela
geniusza ze Stratford-upon-Avon. Raczej ich warto$¢ sprowadzala si¢ do wywo-
tania tworczej refleksji, wybicia z uprzedzen i barier, ktére ujawnita lektura teks-
tu, wzbudzenia zainteresowania, prowadzacego do ciekawych analiz i rozmoéw.
Tych ostatecznie przekonanych do jakosci dzieta Szekspira raczej bylo niewielu,
znacznie wiecej jednak tych, ktorzy odkryli w tragedii autora Burzy sama magie
odwiecznego tematu, jego archetypowe trwanie w znaczgcy sposob zrealizowane
w dramatycznej formie wypowiedzi.

Zmiany formacyjne w mysleniu wspdlczesnej mlodziezy ilustruje takze ich
praca z utworami metrykalnie stosunkowo im blizszymi. Za egzemplifikacje po-
stuzg tutaj materialy z pracy nad powiescig Zabic drozda Harper Lee, ktore zgro-
madzilem pracujgc z czternasto- i pietnastolatkami w szkole gimnazjalne;j.

Generalnie powie$¢ amerykanskiej autorki budzi zywe zainteresowanie mio-
dziezy. Uczniowie dostrzegaja w niej madra opowies¢ o ludzkich postawach wobec
odmiennosci - przede wszystkim rasowej, ale tez wynikajacej z réznic kulturo-
wych, wreszcie tej, ktora opiera si¢ na réznicach $wiatopogladowych. Zacieka-
wienie budzg tak izolowany przez rodzing od spotecznosci Artur ,,Boo” Radley,
dziecigcy bohaterowie utworu — Smyk i Jem, wreszcie nieztomny prawnik Atticus
Finch, ktory podejmuje sie karkolomnego zadania obrony czarnoskérego Toma
Robinsona, oskarzonego o pobicie i gwalt na mtodej kobiecie, mieszkance przesy-
conego rasistowska atmosfera Maycomb, maltego miasteczka w potudniowej cze-
$ci Stanéw Zjednoczonych. Rozmaita skala odcieni nietolerancji i dyskryminacji
ukazana w dziele Lee otwiera zazwyczaj uczniéw na zlozone i nietatwe dyskusje
o ludzkich zachowaniach, takze mechanizmach (psychologicznych i spolecznych),
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ktdre generuja postawy jednostek, reakcje i dziatania zbiorowosci. Wywoluje tak-
ze potrzebe siegania do Zrédet sytuacji ukazanej w powiesci, tym samym do eks-
plorowania historii niewolnictwa w USA. Najciekawszy jest jednak poziom inter-
pretacji utworu w kategoriach aksjologicznych zwiazanych z niezlomng postawa
Fincha, adwokata, ktéry w imie obrony prawdy i sprawiedliwo$ci, staje w obronie
oskarzonego czarnoskdrego, budzac agresje spotecznosci Maycomb.

Mimo wskazywanych wczeéniej zmian w sposobie wartosciowania §wiata, At-
ticus Finch cieszy sie zawsze sympatig i szacunkiem mtodziezy, ktérzy doceniajg
jego nieztomnos¢ i odwage do mierzenia sie z zaistnialg sytuacjg. Kontrapunktowo
waloryzowana posta¢ oskarzyciela, pana Gilmera, odstania jednak réwniez inte-
resujace akty warto$ciowania. Co prawda uczniowie zazwyczaj zwracajg uwage na
peten uprzedzen jezyk prokuratora, ale niektdrzy traktuja go jako element strategii
sadowej. Ciekawe rezultaty przynosi natomiast pewna dydaktyczna prowokacja,
ktérg wykorzystuje w toku pracy nad utworem. Opiera si¢ ona na zalozeniu, ze
Gilmer, jako inteligentny cztowiek, wie (uwzgledniajac stan wyjsciowy sprawy,
odstaniajgce sie w procesie dowody i poszlaki), ze oskarzany przez niego domnie-
many gwalciciel jest niewinny. Co prawda kwestia $wiadomo$ci prawnika nie jest
w powiesci wyraznie okreslona, ale przyjecie takiego zalozenia wydaje si¢ mie¢
umocowanie w lekturze. Zadaniem uczniéw jest odpowiedz na pytania o to, co po-
winien zrobi¢ prokurator, jak powinien si¢ zachowac, czy, przy swojej wiedzy, ma
obowigzek, by dazy¢ do skazania obwinionego Toma Robinsona. Mtodziez odpo-
wiada na to w rozmaity sposob. Oto kilka wypowiedzi, ktére ilustrujg najczesciej
pojawiajgce si¢ widzenie rzeczy:

Gilmer powinien by¢ profesjonalista. Z jego zawodu wynika, Ze ma oskarza¢, a bro-
ni¢ ma adwokat, a za skazanie odpowiada sedzia. Powinien wiec robi¢ swoje, nieza-
leznie od swoich pogladow, wiedzy.

/Michal, lat 14/

Prokurator Gilmer powinien pracowa¢ zawsze tak samo. Nie moze udawac, ze
oskarza. Poza tym to mogloby by¢ widoczne dla innych. Wtedy on sam mogtby
by¢, tak jak Finch, ofiara w Maycomb. Tez mieszkancy mogliby go szykanowac,
grozi¢ jego rodzinie.

/Natalia, lat 14/

Gilmer musi wykonywac swoja prace najlepiej jak umie. Jezeli tego nie bedzie robit,
to straci posade. Poza tym wszyscy patrza mu na rece. On tez jest po presja, musi
dazy¢ do skazania Robinsona. Nawet jezeli Tom zostanie skazany, to jego $mier¢
nie obciaza przeciez Gilmera, ale innych, np. Ewella, ktory falszywie oskarzyt czar-
nego, przysieglych czy cala spotecznos¢ [wywierajaca presje].

/Tomek, lat 14/
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W powyzszych wypowiedziach uderza powigzanie zachowania Gilmera z tym,
co, zdaniem mlodziezy, okresla jego etyke zawodowa. Paradoksalnie etyka ta zostata
w tych glosach sprowadzona do wypelniania swoich obowigzkéw niezaleznie od sy-
tuacji — faktycznego stanu zdarzen, odpowiedzialnosci za zycie drugiego czlowieka,
kwestii prawdy i sprawiedliwo$ci. Dokumentujg one takze to, ze mtodzi ludzie ze
zrozumieniem podchodzili do dziatan prawnika - uwzgledniali wptyw na jego sy-
tuacje okolicznosci zewnetrznych, ktére mogly warunkowac jego dalsze zycie, funk-
cjonowanie rodziny. Tym samym, rozumiejac jego sytuacje, dawali swoimi glosami
przyzwolenie na przedkladanie osobistego interesu prawnika nad obiektywng praw-
de i sprawiedliwos¢, takze — co przeraza — nad ludzkie zycie. Powyzsze wypowiedzi,
wynikajace ze spontanicznej reakeji, nie s3 rownowazone przez inne ujgcia, chociaz
te, na szcze$cie, czesto w radykalnej formie, réwniez sie pojawiaja. Oto przyktad:

Jezeli Gilmer wie, Ze Robinson jest niewinny i robi wszystko, by wygra¢, skaza¢
oskarzonego, to jest najzwyczajniej w §wiecie morderca. Niezaleznie od wszystkie-
go. I nic go nie usprawiedliwia. Wystarczy popatrze¢ na Atticusa — byl pod presja,
ryzykowat wiele, ale robit wszystko, by uratowa¢ niewinnego cztowieka.

/Ania, lat 14/

Czternastoletnia Ania nie miata watpliwosci co do tego, jak powinien zachowa¢
sie pan Gilmer. Nie wszyscy uczniowie bliscy temu stanowisku wyrazali go w spo-
sob tak bezkompromisowy. Zawsze w klasie sg jednak tez tacy uczniowie, ktorzy,
rozumiejac sytuacje Gilmera, jej ztozonos¢, uwazaja, ze powinien on podjac ryzy-
ko obrony prawdy, gdyz od jego zachowania, dzialania zalezy ludzkie zycie.

Lekcja jest czasem na konfrontowanie rozmaitych sadéw, przede wszystkim
tak skrajnych, jak te zaprezentowane wyzej. Chociaz nie mozna liczy¢, ze war-
tosciowanie uczniow zawsze bedzie miescito sie w kategoriach poszanowania dla
obiektywnych wartosci, to jednak wazne jest, by nie pozostawia¢ uczniéw z ich
raz sformulowanymi sagdami, ale dazy¢ do myslowej konfrontacji, uwzglednienia
stanowiska nauczyciela, inaczej myslacych kolegow i kolezanek. Swiadomos¢ war-
to$ciowania jest nie tylko §wiadectwem zachodzacych zmian w mysleniu nowych
pokolen, ale takze znakomitym materiatem dla nauczyciela, ktéry, majac obraz
okreslonego stanu, moze projektowa¢ dzialania dydaktyczne tak, by otwiera¢
swych wychowankéw na rozumienie i respektowanie podstawowych wartosci.
Wspierac ich aksjologiczne dojrzewanie w perspektywie agatologicznej.

W ramach konkluzji
Co wazne, przywolane wyzej przyklady nowego osadu $wiata i rzeczywistosci,

waloryzowania czynéw i zachowan bohaterdw literackich, wreszcie innego hierar-
chizowania w obrebie aksjologicznego uniwersum, nie majg charakteru jednost-
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kowego (taki przeciez zawsze w szkole wystepowal.), ale opisuja warto$ciowanie
znacznej cze$ci uczniow, czesto wrecz wiekszosci. Ucznidw, ksztalttujacych swoja
tozsamo$¢ w rzeczywisto$ci ponowoczesnej, wraz z wszystkimi konsekwencjami
takiego stanu rzeczy. Formatowanie sposobu poznawania §wiata przez pryzmat
nowych mediéw elektronicznych, w rzeczywisto$ci zdominowanej przez relaty-
wizm moralny kwestionujacy tradycyjne wartosci i autorytety, wyznacza nowy
sposob postrzegania ludzkich zachowan i wybordw, réwniez inny sposob czytania
kultury i wpisanych w nie paradygmatow aksjologicznych. Niewatpliwe sytuacja
ta moze i powinna niepokoi¢. Nie ze wzgledu na inng mozliwos¢ odczytywania
tradycyjnych utwordw i reinterpretacje oceny bohateréw. Ozywcze i odmienne
spojrzenie na literature, poszukiwanie nowych kluczy do otwierania tradycyjnych
tekstow zawsze stanowi cenne do$wiadczenie w kontaktach uczniéw z wielkimi
dzietami poznawanymi w szkole. Rzecz idzie raczej o intelektualng i emocjonal-
na negacje warto$ci moralnych i etycznych, zastepowanie obiektywnie rozumia-
nych kategorii dobra i zla oraz ich aksjologicznych jako$ci modalnych mysleniem
relatywistycznym, akcentujagcym subiektywny stosunek do wartosci. Praktyczna
konsekwencjg takiego myslenia jest deklarowanie wyboru wartosci korzystnych
z perspektywy jednostki, usuwajace z pola widzenia etyke, emancypujace indywi-
dualny interes czlowieka, ktdry, dzialajac dla wlasnego dobra, uznaje za wtasciwe
uniewaznienie warto$ci osobowej innego czlowieka, takze istnienia obiektywnego
dobra i zta. Wprowadzenie kategorii ,mniejszego zta”, ktore tak wyraznie doszto
do glosu w wypowiedziach uczniéw na temat powiesci Zabi¢ drozda, rozumianego
jako rezygnacja z warto$ci wyzszej, ogolnej, w imi¢ warto$ci nizszej, ale powiaza-
nej z wlasng osoba, prywatna korzyscig, jest praktycznym znakiem obserwowane-
go ,przesuniecia aksjologicznego”, czy precyzyjniej, zeby postuzy¢ si¢ terminem
z filozofii Maxa Schelera, ztudzenia aksjologicznego®™. Swiadomo$¢ zachodzacej
zmiany, cho¢ moze przerazad, jest jednak konieczna, by mysle¢ powaznie o jakim-
kolwiek oddziatywaniu wychowawczym. Dobra diagnoza pozwala eliminowac dy-
daktyczng naiwnos¢, chroni przez zbanalizowanym i zupelnie niewiarygodnym
dla uczniéw warto$ciowaniem, otwiera pole dla dyskusji, polemik, konfrontacji
$wiatopogladowych, uwzgledniajacych konsekwencje wynikajagce z ludzkich wy-
boréw. Daje jednoczesnie szansg, aby pokazywaé uczniom rézne mozliwosci ludz-
kich postaw i zachowan, wybija¢ ich z pewno$ci opartej na subiektywistycznym
postrzeganiu rzeczywistosci, wyzwala¢ postawe refleksyjna, krytyczna, opartg na
samodzielno$ci myslowej i emocjonalnej.

15 H. Buczynska-Garewicz, Wstep, w: M. Scheler, Resentyment a moralnos¢, przekt. J. Garewicz,
Czytelnik, Warszawa 1977.
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Pawet Sporek

Swiat wartosci wspotczesnej mtodziezy a klasyka
literacka - swiadectwa szkolnego odbioru lektury

Streszczenie

Niniejszy tekst wyrasta z potrzeby badan aktualnego $wiata wartosci uczniow, kto-
rego obraz nalezy traktowa¢ jako fundament edukacyjnej refleksji i organizacji
procesu dydaktycznego. Pierwszym punktem odniesienia dla wyzej wskazanego
zagadnienia bylo przywolanie badan nad wizerunkiem aksjologicznym mtodego
pokolenia, ktére zostaly przeprowadzone na przestrzeni ostatnich trzydziestu lat.
Drugim polem odwotan byly dos§wiadczenia odbioru klasyki we wspoiczesnej szko-
le. Wskazane w temacie zagadnienie byto oméwione w odniesieniu do zebranego
materialu egzemplifikacyjnego — zapisu wypowiedzi uczniowskich, ktére powsta-
waly na lekcjach jezyka polskiego poswieconych pierwszemu odbiorowi wybranych
do analizy tekstow literackich. Analiza zgromadzonych wypowiedzi udokumento-
wala znaczace przesunigcia w obrebie uczniowskiego $wiata wartoéci — coraz wy-
datniejszg dewaluacje warto$ci moralnych, relatywizacje zasad etycznych, a takze
coraz znaczniejsza dominacje warto$ci pragmatycznych, wigzanych z materialnym
i wymiernym interesem jednostki. Wykazuje takze coraz wyrazniejszy odwrét mio-
dego pokolenia od obiektywistycznego myslenia o warto$ciach. W konkluzji au-
tor tekstu zaznacza, ze Swiadomos¢ istniejacego stanu rzeczy moze mie¢ ogromne
znaczenie dla wlasciwej organizacji procesu dydaktycznego — pozwala chroni¢ si¢
przed dzialaniami naiwnymi i nieskutecznymi, umozliwia podjecie dzialan ade-
kwatnych do zdiagnozowanego stanu rzeczy, uruchomienia odpowiedniej strategii
wychowawczej.

Stowa kluczowe: swobodne wypowiedzi, edukacja, dydaktyka, metodyka, klasyka lite-
racka
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The world of values of modern youth vs. classic
literature - testimonies of reception of reading
material at school

Summary

The following text emerges from the need to research student’s current world of val-
ues and the image of such world should be treated as the foundation for educational
reflection and the organization of teaching process. The first point of reference for the
issue mentioned above was referring to research on the axiological image of young
generation, which was conducted within the last thirty years. The second point of
reference are the experiences regarding the reception of classic literature at modern
school. The issue mentioned in the topic has been discussed in reference to the ex-
emplifying material, which constituted the record of student’s opinions gathered dur-
ing Polish language classes regarding the very first reception of a literary text chosen
for discussion. The analysis of those opinions revealed a significant shift in the area
of students’ values, i.e. a clearer devaluation of moral values, relativization of ethical
principles, as well as stronger domination of pragmatic values connected with mate-
rial and tangible interest of an individual. This text also shows a clear withdrawal of
young generation from the objective consideration of values. At the end, the author
emphasizes that the awareness of such state of things could be of utmost importance
to a proper organization of educational processes, as it allows to prevent naive and in-
efficient activities and makes it possible to take adequate actions in order to diagnose
the state of things and implement appropriate didactic strategies.

Keywords: open interpretation, education, didactics, methodology, literary classics
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