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Abstrakt

Artykut stanowi analize poréwnawcza dydaktycznych programoéw kulturo- i realioznaw-
czych, opracowanych dla potrzeb uczacych si¢ jezykow polskiego i niemieckiego jako
obcych. Kontrastywna prezentacja ukazuje réznice i podobienstwa materialéw opraco-
wanych w obu krajach, wynikajace z samego modelu nauczania jezyka polskiego i nie-
mieckiego oraz stosunku tworcéw programoéw do ksztatcenia kulturo- i realioznawczego
cudzoziemcow.

Programy do nauczania jezyka niemieckiego zaktadaja catkowite dopasowanie procesu
przekazywania tresci kulturo- i realioznawczych do potrzeb i oczekiwan uczacych sie.
Skutkiem tego jest m.in. opracowanie ,,ruchomych” ram tematycznych, zawierajacych
jedynie propozycje zagadnien, mogacych pojawié si¢ na zajeciach.

Programy do kultury i realiow polskich nie odwotuja sie zwykle bezpos$rednio do oczeki-
wan i potrzeb uczacych sie. Dotychczas bowiem przeprowadzono niewiele badan kultu-
ro- i realioznawczych oczekiwan obcokrajowcow.

Stowa klucze: program nauczania, analiza poréwnawcza, kultura, realia, cudzoziemcy
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Abstract

This article proposes a comparative analysis of teaching curricula within the domain
of cultural studies, intended for learners of Polish and German as a foreign language.
The contrastive approach is adopted to demonstrate some of the similarities and differ-
ences between the teaching resources adopted in Poland and Germany that result from
the models applied to language teaching in both countries as well as from the attitudes
curriculum developers hold to culture-oriented teaching of foreign students.

The German language teaching curricula aim at maximizing the alignment of the proc-
ess of culture-oriented content transfer to the needs and expectations of the learners.
This results in designing a “flexible” topic framework that only suggests topics which
may potentially be discussed at classes.

The Polish culture-oriented curricula do not normally directly address learners’ needs
and expectations. Indeed, to date very little research has been undertaken to identify
culture-oriented expectations of learners of Polish as a foreign language.

Keywords: teaching curriculum, comparative analysis, culture, foreigners.

Pierwszym krokiem na drodze do realizacji zatozen wypracowanych przez poszczegolne me-
tody oraz podejécia do nauczania jezykow obcych jest opracowywanie programdw nauczania.
Na ich podstawie tworzone sa koncepcje podrecznikoéw i innych materiatéw dydaktycznych,
ksztattowany jest proces nauczania oraz budowane ramy organizacyjne wszelkiego rodzaju
kursow jezykowych, zardwno tych prowadzonych w ramach ksztatcenia zinstytucjonalizowa-
nego, czyli w szkolnictwie publicznym, jak i poza nim, w prywatnych szkotach jezykéw obcych.

Kultura i realia, jako jedne z podstawowych filarow nauczania jezykow obcych, byly
réwniez czescia wielu programoéow edukacji jezykowej. W historii glottodydaktyki poja-
wialy si¢ takze propozycje programéw opracowanych wylacznie dla celéw ksztalcenia
kulturo- i realioznawczego cudzoziemcow.

Ponizszy artykut stanowi analiz¢ poréwnawcza obydwu rodzajow programéow, a wiec
kulturo- i realioznawczych oraz ogdlnych z elementami kultury- i realiow, opracowanych
dla potrzeb uczacych si¢ jezykow polskiego i niemieckiego jako obcych. Kontrastywna
prezentacja ukaze roznice i podobienstwa materiatow opracowanych w obu krajach,
wynikajace z samego modelu nauczania jezyka polskiego i niemieckiego oraz stosunku
tworcoéw programow do ksztatcenia kulturo- i realioznawczego cudzoziemcow.
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Szczegbtowej analizie poddanych zostanie w sumie sze$¢ programéw; trzy poSwie-
cone polszczyznie oraz trzy opracowane dla potrzeb nauczania jezyka niemieckiego.
Z polskich programéw zaprezentowane zostana:

1. Kompetencja socjokulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Program na-
uczania dla poziomu progowego autorstwa Wtadystawa T. Miodunki z Uniwersytetu
Jagiellonskiego;

2. Propozycja inwentarza tematycznego i funkcjonalno-pojeciowego do nauczania jezyka
polskiego jako obcego w aspekcie kulturowym, ktorego zatozenia skonstruowaty Anna
Burzynska i Urszula Dobesz z Uniwersytetu Wroctawskiego;

3. Program nauczania realiow polskich przygotowany przez Przemystawa E. Gebala.
Wszystkie trzy programy powstaty w roku 2003 i byly rezultatem seminariéw po-

$wieconych nauczaniu kultury i realiow polskich, zorganizowanych przez Katedre Jezyka
Polskiego jako Obcego Uniwersytetu Jagielloriskiego. Wobec braku podobnych opraco-
wan, staty si¢ waznym krokiem w nauczaniu cudzoziemcow polszczyzny. Podjety bowiem
dyskusje na temat wiaczenia ksztalcenia kulturo- i realioznawczego w proces nauczania
polszczyzny. Temat, obecny w praktyce od lat, nie pojawiat si¢ w zalozeniach teoretycz-
nych opracowywanych wcze$niej programéw jezyka polskiego jako obcego (zob. Czarne-
cka, Martyniuk, Miodunka Jezyk polski). Opublikowanie pierwszych tego typu propozycji
rokuje nadzieje na nadrobienie zaleglosci i wpisanie kultury i realioznawstwa w proces
nauczania polszczyzny, integrujac to nauczanie z praktyczng nauka jezyka.

Dla celow naszej analizy, programy polskie zestawione zostanag z trzema programa-
mi nauczania kultury i realiow niemieckich, powstatymi zaréwno w krajach niemiecko-
jezycznych, jak i poza ich obszarem, a konkretnie w Polsce. Ze wzgledu na bogata, bo
ponad 100-letnia tradycj¢ nauczania kultury- i realiow w glottodydaktyce niemieckiej
proces powstania tych programow roznit si¢ znacznie od polskich. Byty one bowiem wy-
nikiem wieloletnich dyskusji i badan, przeprowadzanych przez rdzne zespoly i instytu-
cje, zarébwno w krajach niemieckojezycznych, jak i poza ich granicami. Analizowanymi
programami niemieckimi sa:

1. Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstufenunterricht am Goethe-Institut, czyli opracowa-
ne w roku 1995 zatozenia programowe dla poziomu $redniego kursow realizowanych
w Instytutach Goethego w catym $wiecie;

2. Curriculum fiir Fremdsprachenlehrerkollegs. Deutsch. Revidierte Erprobungsfassung
— powstata réwniez w 1995 roku pod red. Haliny Stasiak (cze$¢ kulturo- i realio-
znawcza pod red. Camilli Badstiibner-Kizik) propozycja programowa dla funkcjonu-
jacych w Polsce od poczatku lat 90. nauczycielskich kolegiéw jezyka niemieckiego;
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3. Landeskunde —deutschsprachige Ldnder, opublikowane w latach 1998-1999 ma-
terialty dydaktyczne autorstwa Leo Kocha, realizujace programowe zatozenia
opracowywanych od konca lat 80. kulturo- i realioznawczych koncepcji metodycz-
no-dydaktycznych (ABCD-Thesen oraz D-A-CH/D-A-CH-L -Konzept).

Zatozenia teoretyczne tych programoéw staty sie punktem odniesienia dla powsta-
jacych jeszcze dzi$ materiatéw do nauki jezyka niemieckiego jako obcego. Stad tez ich
wyb0r do niniejszej analizy.

Studium poréwnawcze wszystkich programéw obejmuje siedem kategorii, stworzo-
nych w oparciu o zasady konstruowania programéw Hanny Komorowskiej (19), zapre-
zentowane w Metodyce nauczania jezykoéw obcych:

1. Zatozenia glottodydaktyczne to proces programowego umiejscowienia kultury
i realiow w procesie nauczania i przyswajania jezyka obcego. A wiec odpowiedZ na pod-
stawowe pytanie, — czy i w jakim stopniu kultura i realia powinny by¢ obecne na zaje-
ciach jezyka obcego, w naszym przypadku — niemieckiego i polskiego.

2. Podstawy glottodydaktyczne to kategoria opisujaca odwotywanie si¢ poszcze-
golnych programow do teoretycznych zatozen, metod i podej$¢ do nauczania jezykow
obcych. Zatozen, ktore w mniejszy lub wiekszy sposob definiowaly role kultury i realiow
danego obszaru jezykowego w nauczaniu jezykow tych obszardw.

3. Cele nauczania czyli opis umiejetnosci, ktore winni posias¢ uczacy si¢ po przero-
bieniu opisywanego w programie materiatu. W przypadku ksztatcenia kulturo- i realio-
znawczego cudzoziemcow prezentowane cele skupiaja sie zwykle na rozwijaniu kompe-
tencji socjokulturowej studentow.

4. Warunki realizacji programu czyli organizacyjne ramy realizacji programow,
samo miejsce procesu nauczania (kraj / zagranica) i dopasowanie do niego tresci pro-
gramowych.

5. Tresci programowe czyli przewidziany do realizacji materiat kulturo- i realio-
znawczy, na przyklad zestawiony w formie katalogéw tematycznych. Czeéci progra-
méw poswigcone tre§ciom programowym opisuja rowniez kryteria doboru tych tresci,
uwzgledniajac oczekiwania uczacych sie.

6. Metody i formy pracy to cz¢$¢ zawierajaca praktyczne wskazowki metodyczne
dla nauczycieli realizujacych dany program. Czesto tworcy programow zamieszczaja
przyktadowe scenariusze zajg¢ lub ich sekwencji.

7. Ewaluacja wiedzy kulturo- i realioznawczej to propozycja obejmujaca nie
tylko kontrolg suchej wiedzy i faktow, ale réwniez ocen¢ dzialania i kreatywno$ci
uczacych sig.
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1. Zatozenia glottodydaktyczne programow

Autorzy wszystkich analizowanych programéw, tworzac je, chcieli zapewne zwrdcié
uwage na koniecznos$¢ wlaczania elementow kulturo- i realioznawczych w proces nauki
jezyka obcego. W przypadku jezyka niemieckiego jako obcego sytuacja jest o tyle prosta,
iz pordbwnywane programy stanowia kolejna juz generacje materiatow podkreslajacych
wazna role, jaka odgrywaja kultura i realia w nauczaniu cudzoziemcoéw niemczyzny.
Tak wigec bylo to tylko podkreslenie misji, jaka ma do spetnienia Landeskunde w trakcie
przyswajania jezyka niemieckiego. Propozycje programoéw dla jezyka polskiego sa roz-
wiazaniami pionierskimi, zachecajacymi do dyskusji i tworzenia opracowan zblizajacych
dydaktyke jezyka polskiego jako obcego do sprawdzonych juz rozwiazan zastosowanych
w przypadku tzw. jezykéw §wiatowych.

Odwotujac sie do potrzeb uczacych sig, autorzy Rahmenrichtlinien fiir den Mittestufe-
nunterricht zwrocili uwage na konieczno$¢ wiaczenia kulturo- i realioznawstwa w proces
nauki jezyka, piszac, ze: (...) mit dem Wunsch, eine Fremdsprache zu erlernen, meist auch
der Wunsch verbunden ist, mehr iiber das betreffende Land und seine Kultur zu erfahren,
bedarf es,(...), eines bestimmten, auf die Zielsprache und —kultur bezogenen soziokulturel-
len Wissens, um Sprache iiberhaupt addquat einsetzen zu kinnen(Goethe-Institut: 46)%.

Traktujac kulturo- i realioznawstwo jako nieodtaczng cze$¢ procesu nauki jezyka
obcego, autorzy programu dla nauczycielskich kolegiow jezykéw obcych w Polsce zwra-
caja uwage na konieczno$¢ realizacji zaje¢ kulturo- i realioznwaczych w ramach studiow
nauczycielskich: Der Fachbereich Landeskunde ist ein integrativer Bestandteil der Deu-
tschlehrerausbildung, darum sollte auf eine kontinuierliche Verkniipfung und Vernetzung
von Landeskunde mit den anderen Teildisziplinen der Deutschlehrerausbildung (...) Wert
gelegt werden (Curriculum fiir Fremdsprachenlehrerkollegs: 123).% Dla tworcow Lande-
skunde-deutschsprachige Ldnder sam proces wtopienia kultury i realiow w proces nauki

L Cheé nauki jezyka obcego zwiqzana jest zwykle z checig dowiedzenia si¢ czego$ o kraju i jego
kulturze. Wymaga to konkretnej wiedzy socjokulturowej odnoszqcej si¢ do jezyka docelowego i kul-
tury, ktéra umozliwia adekwatne wykorzystywanie jezyka” s.

2 Przedmiot kulturo- i realioznawstwo jest nieodigczng czescig sktadowq ksztatcenia nauczy-
cieli jezyka niemieckiego. Dlatego tez procesowi ustawicznej integracji kulturo- i realioznawstwa z in-
nymi dyscyplinami obecnymi w ksztatceniu nauczycieli jezyka niemieckiego nadac nalezy szczegolne
znaczenie..
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jezyka niemieckiego jest sprawa na tyle oczywista, iz stowo wstepne do poradnika meto-
dycznego zatytulowane zostato: Landeskunde — aber wie?

W przypadku programoéw polskich, jak juz pisalismy, sam fakt pojawienia si¢ pierw-
szych propozycji programowych obejmujacych rozwijanie kompetencji socjokulturowej
(Miodunka,) i przekazywanie tre$ci kulturo- i realioznawczych Burzynska i Dobesz, Gebal
Program nauczania, Miodunka Kompetencja socjokulturowa) $wiadczy o checi nadrobienia
zaleglosci, jakie miata glottodydaktyka polska w stosunku do innych. Swiadomy istnie-
nia luki w nauczaniu kultury polskiej jako obcej Miodunka, redaktor tomu Kultura w na-
uczaniujezyka polskiego jako obcego, napisal: O réznicach, jakie zaszty w latach 1992-2003,
najdobitniej $wiadczy jednak fakt, Ze w niniejszym tomie po raz pierwszy znalazty sig trzy pro-
gramy, ktorych autorzy zaproponowali uwzglednianie w réznym zakresie obecnosci kultury
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (8). Réwniez piszacy te stowa, autor Programu
nauczania cudzoziemcow realiow polskich, chcac podkresli¢ role polskiej Landeskunde,
podkresla w zatozeniach glottodydaktycznych swojej propozycji, iz nie jest mozliwe osigg-
nigcie kompetencji komunikacyjnej w obcym jezyku bez wiedzy o kulturze i realiach kraju, badz
krajow, w ktorych jest on jezykiem ojczystym (Gebal Program nauczania: 130 ?) .

2. Podstawy glottodydaktyczne programow

Opracowujacy wszystkie analizowane programy odwotywali sie¢ w ich zatozeniach do
ogblnie obowiazujacych rozwiazan wypracowanych przez glottodydaktyke $wiatowa.
W przypadku dwoch programéw niemieckich: Curriculum fiir Deutschlehrerkollegs oraz
materiatéw Landeskunde- deutschsprachige Linder punktem odniesienia byty prezento-
wane w rozdziale pierwszym tezy ABCD (ABCD —Thesen) na temat roli kulturo- i realio-
znawstwa w nauczaniu jezyka niemieckiego oraz powstata na ich podstawie na poczatku
lat 90. koncepcja D-A-CH (D-A-CH-Konzept), integrujaca kulturo- i realioznawstwo
wszystkich krajow niemieckojezycznych. Mit dieser Vorgehensweise soll nicht etwa die
»Mauer in den Kopfen” verfestigt, sondern vielmehr der Blick fiir die weiterbestehenden Un-
terschiede wie auch die bestehenden und sich neu entwickelnden Gemeinsamkeiten geschdirft
werden®- czytamy we wstepie do Landeskunde- deutschsprachige Léinder (DACH II).

3 Kulturo- i realioznawstwo — ale jak? (w jaki sposdb?).
4 Ten sposéb dziatania nie powinien umacniaé (istniejgcych) ,,muréw”, lecz raczej zwracaé
uwage na wciqz jeszcze obecne réznice i rozwijajgce sig nowe cechy wspdlne. .
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Ze wzgledu na brak teoretycznych zatozen do nauczania kultury i realiow w przy-
padku jezyka polskiego jako obcego, takze na podstawie niemieckich tez ABCD skon-
struowany zostat program Gebala (,,Program nauczania”). Same tezy oraz koncepcja
D-A-CH byty kulturo- i realioznawcza realizacja zalozen podejscia komunikacyjnego
i miedzykulturowego, do ktdrych w swym programie odnidst si¢ Gebal.

Nowa, rozszerzona definicja pojecia ,,kultura” réwniez znalazta odbicie w powstaja-
cych programach. W curriculum dla nauczycielskich kolegiow jezykow obcych czytamy:
Unterrichtsgegenstand soll nicht ausschliefilich die ,,hohe Kultur” von Eliten sein (,, Kultur
mit dem grofien K”), sondern auch Alltagskultur im umfassendem Sinne sowie die ,,nicht-
konventionelle” Kultur von Minderheiten (,, Kultur mit dem kleinen k”) (Curriculum fiir
Fremdsprachenlehrerkollegs: 122).

Do pojecia standardow kultury kierujacych procesami postrzegania, myslenia, oce-
niania i zachowania, odwotuja si¢ natomiast autorzy Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstu-
fenunterricht i w swym programie podaja przyktady owych standardéw (patrz 1.4.1.).

Miodunka (,,Kompetencja socjokulturowa”) w swej propozycji powotuje sie na
zaakceptowane przez Rad¢ Europy komunikacyjne programy progowe dla jezyka an-
gielskiego (Threshold level 1975 i 1990) i rosyjskiego (Porogovyj uroven’ Russkij jazyk)
oraz opublikowana w 2003 roku polska wersje¢ Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
Jjezykowego. W przypadku programu Burzynskiej i Dobesz punktem wyjscia dla jego
powstania byta opublikowana praca doktorska pierwszej autorki Jakze rad bym si¢ na-
uczyt polskiej mowy..., a konkretnie zamieszczony w niej trzypoziomowy model relacji
Jezyk a kultura, zbudowany na zatozeniach lingwistyki kulturowej, ktora zaktada, iz do
tresci, form, sposobow istnienia kultury dochodzi sig, wychodzqc od faktoéw jezykowych (...)
(Anusiewicz: 44;).

We wszystkich poddanych analizie programach znajdujemy odwotania do powsta-
tych wezesniej zatozen koncepcyjnych wyznaczajacych miejsce nauczania realiow w pro-
cesie nauki jezyka obcego. W przypadku jezyka polskiego, autorzy dwoch programéow
(Miodunka Kompetencja socjokulturowa, Gebal Program nauczania) odwotali si¢ do stan-
dardow migdzynarodowych, a konkretnie do zatozen wypracowanych dla potrzeb na-
uczania innych jezykow (angielskiego, niemieckiego, rosyjskiego), do zatozen sprawdzo-
nych w praktyce dydaktycznej. Propozycja Burzynskiej i Dobesz natomiast nie zostata

5 Przedmiotem zajeé nie powinna byé wylqcznie , kultura wysoka” elit (kultura pisana prze
duze K), lecz réwniez ta codzienna w szerokim znaczeniu i ,niekonwencjonalna”, typowa dla
mniejszosci (kultura pisana przez mate k).
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podbudowana zdobyczami glottodydaktyki europejskiej; autorki zbudowaty zatozenia
swego programu odwotujac si¢ do lingwistyki kulturowej i wlasnego wyczucia lektor-
skiego. Odwotywanie si¢ do materialdw opracowanych dla innych jezykéw §wiatowych,
badz korzystanie z zatozen dyscyplin pokrewnych, podyktowane bylo brakiem konkret-
nych zatozen programowych w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.

3. Cele nauczania

WSrod przeznaczonych do osiggniecia celéw nauczania znalazty si¢ przede wszystkim
te, ktore wprowadzity podejScie komunikacyjne i migdzykulturowe do nauczania je-
zykow obcych. Jako mozliwe do realizacji, zaprezentowane w czesci: ,,Na zakoriczenie
poziomu Sredniego, uczqcy si¢ winien”, Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstufenunterricht

(46), zostaty sformutowane takie zadania:

e socjokulturowe spojrzenie na realia niemieckojezyczne, umozliwiajgce osiggnigcie kom-
petencji pozwalajqgcej na odpowiedniq interakcje w kontaktach z méwigcymi po niemie-
cku oraz samodzielne obcowanie z kulturg niemieckojezyczna;

e rozszerzenie wiedzy o krajach niemieckojezycznych, obejmujqcej zagadnienia spoteczne,
polityczne, historyczne i kulturowe;

e rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych w odniesieniu do $wiata niemieckojezycznego;

e pogtebienie zrozumienia cech wspélnych i réznic miedzy kulturq uczqcych sig¢ i kulturg
krajow niemieckojezycznych (ibid.: 46).

W programie dla nauczycielskich kolegiow jezykéw obcych celem podstawowym jest
rozwijanie kompetencji migdzykulturowej z zaznaczeniem, iz nie pojmuje si¢ przez nia
kompetencji politycznej, historycznej i kulturowej rodzimego uzytkownika jezyka. Prze-
znaczone do osiagnigcia cele podzielone zostaly na trzy kategorie: Haltungen / Einstel-
lungen (Postawy / nastawienia); Konnen (umiejetnosci) oraz Wissen (wiedza). Ta ostatnia
pojmowana jest jako rozszerzajacy si¢ system interpretacji, um unbekannte gesellschaft-
liche, politische, wirtschaftliche und kulturelle Erscheinungen einordnen zu konnen® (Curri-
culum fiir Fremdsprachenkollegs.Deutsch: 16). Realizacja pierwszej kategorii [Haltungen
/ Einstellungen (Postawy / nastawienia)] przewiduje rozwijanie otwarto$ci w stosunku do
krajow niemieckojezycznych i uSwiadamianie sobie wtasnych postaw i nastawien, rezyg-

6 umozliwiajgcy porzqdkowanie i zrozumienie nieznanych zjawisk spotecznych, politycznych,
gospodarczych i kulturalnych.
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nacj¢ z perspektywy etnocentrycznej i rozpoznawanie autostereotypdw oraz rozwijanie
krytycznej tolerancji w stosunku do innych opinii.

Kategoria druga — Konnen (Umiejetnosci) — obejmuje umiejetno$¢ wspolnego plano-
wania i realizowania zaje¢ z prowadzacym je wyktadowca, zdolnos¢ realizacji projektow
kulturo- i realioznawczych, wiaczanie w przebieg zaje¢ nowych zjawisk zachodzacych
w krajach niemieckojezycznych oraz samodzielne opracowywanie informacji i przygo-
towywanie materiatdw. Ostatnia kategoria — Wissen (Wiedza) opisuje przyswajanie wie-
dzy bedacej efektem wspolnego wyboru (przez grupe i prowadzacego zajecia) tematow
i ich wspolna realizacje.

Posrod celow, jakie postawili autorzy Landeskunde — deutschsprachige Léinder, na
szczegblna uwage zastuguja: uwrazliwianie na istnienie innych kultur oraz wspieranie
odkrywczego, autonomicznego i zorientowanego na dzialanie uczenia sie.

Te same cele, uzupetnione o rozwijanie sktadajacych si¢ na kompetencje komunika-
cyjna podkompetencji interakcyjnej, jezykowej i socjokulturowej, przySwiecaty piszace-
mu te stowa w trakcie opracowywania programu nauczania realiow polskich.

W pozostatych dwdchprogramach polskich Miodunki (,,Kompetencja socjokulturo-
wa”) oraz Burzynskiej i Dobesz autorzy nie definiuja bezpos$rednio celéw. Z zawartosci
ich propozycji mozna si¢ jednak domysleé, co uzytkownicy programéw powinni osiag-
naé po realizacji przewidzianego materialu. Miodunka (,,Kompetencja socjokulturo-
wa”) zwraca uwage na kompetencje socjokulturowa, ktora stanowia umiejetnosci komu-
nikacyjne, uwzgledniajqce (...) specyficzne cechy spoteczeristwa i jego kultury, ktore widac
wyraznie w zachowaniach komunikacyjnych (...) spoteczeristwa (Van Ek, Trim: 102) oraz
na kompetencje socjolingwistyczna. Powotujac si¢ na definicj¢ zawarta w Europejskim
systemie opisu ksztatcenia jezykowego Miodunka (,,Kompetencja socjokulturowa”) pisze,
iz ksztatcenie biegtosci w postugiwaniu si¢ jezykiem nalezy wigzac nie tylko z rozwijaniem
kompetencji Scisle jezykowej, ale tez z rozwijaniem swiadomosci socjokulturowej, wyobrazni,
strategii uczenia sig itd (Coste i in.: 18). Wymienione powyzej kategorie staja si¢ celami,
jakie winni osiggna¢ rozwijajacy swa kompetencje socjokulturowa cudzoziemcy uczacy
sie polskiego w oparciu o program Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”).

Burzynska i Dobesz zwracaja szczegdlng uwage na ukierunkowanie procesu na-
uczania polszczyzny na przetamywanie kulturowo uwarunkowanych barier komunika-
cyjnych. Wprowadzenie tresci realio- i kulturoznawczych, zdaniem autorek programu
tematycznego i funkcjonalno-pojeciowego, oznacza spotkanie z historiq i tradycjq, ktore,
powinno postuzyc przetamywaniu barier, uprzedzen i stereotypow, takze dzigki odnajdywa-
niuw kulturze nowej ,,wspélnych miejsc” z kulturq wiasnq (120-121).

Rocznik LSW 1.indb 113 2011-05-16 18:06:59



114 Przemystaw E. Gebal

Wszystkie programy odwotywaty si¢ do powszechnie obowiazujacych programow
komunikacyjnych. Poprzez stosowne modyfikacje uzyskano materiat przydatny w rozwi-
janiu kompetencji socjo- i miedzykulturowej cudzoziemcdéw uczacych si¢ jezyka.

4. Warunki realizacji programu

Poréwnywany materiat poza programem dla nauczycielskich kolegiow jezykéw obcych
oraz programem nauczania realiow polskich.Gebala (,,Program nauczania”) nie zawiera
szczegbdtowych informacji o warunkach jego realizacji. Rahmenrichtlinien fiir den Mittel-
stufenunterricht, bedace propozycja przeznaczona do realizacji przez krajowe i zagraniczne
placowki Instytutu Goethego, pracujace wedlug wewngtrznego modelu, zawierajacego do-
kladny opis pozioméw jezykowych, wydaja sie usprawiedliwia¢ te sytuacje. W przypadku
Landeskunde-deutschsprachige Léinder, mimo iz sami tworcy materiatu nie okreslili pozio-
mu zaawansowania jego odbiorcow, jego jezyk pozwala stwierdzié, iz jest on przeznaczo-
ny dla poziomu $redniego i zaawansowanego. W przypadku propozycji programowej dla
kulturo- i realioznawstwa, realizowanego w nauczycielskich kolegiach jezykow obcych,
okres$lono wymiar godzin przewidzianych dla tego przedmiotu na 240, w ciagu pigciu se-
mestrow trzyletnich studidw. W programie nauczania realiow polskich zintegrowanym
z praktyczna nauka polszczyzny, wpisano tredci kulturo- i realioznawcze na wszystkich
poziomach nauki jezyka, odwotujac si¢ do szesciostopniowej skali Rady Europy (A1-C2).

Rozrdznienie sposobu realizacji programu ze wzgledu na miejsce nauki jezyka obce-
go, obecne jest w Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstuffenunterricht, w ktérym zapropo-
nowano si¢ dostosowanie si¢ do zalozen erlebte und erlebbare Landeskunde.

Programy Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”) oraz Burzynskiej i Dobesz
przeznaczone sa dla kurséw jezyka polskiego jako obcego na poziomie progowym
(wg skali Rady Europy A1-B1), ale ich autorzy nie okreslaja doktadnie warunkdéw czaso-
wych ich realizacji.

5. TreSci programowe

Pig¢ z szedciu przeanalizowanych programdw proponuje swoim odbiorcom katalogi te-
matyczne z treSciami przeznaczonymi do realizacji. W Rahmenrichtlinien zdefiniowano
jedynie trzy obszary tzw. zachowan indywidualnych i zinstytucjonalizowanych, z ktorych
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moga wynikaé ewentualne tematy szczegdtowe, dopasowane do potrzeb uczestnikow
kurs6éw na poziomie Srednim. Sa to: dystans i blisko$¢, przestrzen i czas oraz publiczne
i prywatne systemy odniesien.

Tworcy Curriculum fiir Fremdsprachenkollegs zakladaja, iz tre§¢ zaje¢ powinna zostac
zaplanowana wspolnie przez prowadzacego zajecia i studentow, nawigzujac tym stwier-
dzeniem do podstawowych zatozen wciaz obowigzujacego podejscia komunikacyjnego
w nauczaniu jezykow obcych. Proponuja jednak katalog ztozony z 37 kregéw tematycz-
nych zgrupowanych w 4 grupach tematycznych: jednostka a spoleczenstwo, panstwo
a spoteczenstwo, gospodarka oraz zycie kulturalne. Ponadto przewiduja, iZ wymienione
tematy beda generowac inne, wazne dla uczacych sig tresci.

Landeskunde — deutschsprachige Linder oferuje we wszystkich trzech czeséciach dzie-
wie¢ statych kregow tematycznych plus jeden, wybrany przez autoréw poszczegodlnych
tomow. Wsrdd statych tematdw znajduja sie: elementy geografii i historia poszczegélnych
krajow niemieckojezycznych, materialy poSwiecone mieszkancom, zyciu publicznemu,
dniu powszedniemu, systemom szkolnictwa, kulturze wysokiej, turystyce, Srodowisku
naturalnemu oraz cudzoziemcom i mieszkanncom danego kraju zyjacym za granica.

Szczegdlowa zawarto$¢ tematyczng trzech programow niemieckojezycznych pre-
zentuje tabela 1.

Tabela 1. Poréwnanie ukladu tresci niemieckich programéw
kulturo- i realioznawczych

e Curriculum fiir Landeskunde- deutschsprachige
Rahmenrichtlinien Fremdsprachenkollegs. Lénder

1. Distanz und Néhe (z.B. |I. Jednostka 1. Geografie und Geschichte.
Kontakte kniipfen). a spoleczenstwo. 2. Die Bevolkerung.

2. Raum und Zeit (z.B. II. Panstwo 3. Offentliches Leben.
deutsche Kleinstaaterei, a spoteczenstwo. 4. Alltag.

Freizeit und Arbeit). [1I. Gospodarka. 5. Bildungswesen.

3. Offentliche und private |IV. Zycie kulturalne. 6. Kultur und Freizeit.
Orientierungssysteme 7. Verkehr — Reisen — Tourismus.
(Tabus und Stereotype). 8. Umwelt.

9. Wir und die anderen.
10. Temat wolny np. Osterreich im
Spiegel.

Zamieszczone powyzej zestawienie niemieckojezycznych programéw kulturo- i rea-
lioznawczych wykazuje istnienie dwoch tematéw wspolnych dla wszystkich oméwio-
nych materialow. Nalezy do nich blok tematyczny Spoleczeristwo, wystepujacy
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w Rahmenrichtlinien pod hastem Raum und Zeit, w Curriculum fiir Fremdsprachenkollegs
w kategorii Jednostka a spoteczeristwo i w Landeskunde- deutschsprachige Ldnder w punk-
cie die Bevolkerung. Innymi zagadnieniami proponowanymi przez niemieckie programy
sa: elementy geografii i historii, Zycie publiczne oraz zycie kulturalne i organizacja wol-
nego czasu. Geografia i historia wystepuja w czystej postaci w Landeskunde-deutsch-
sprachige Lénder. W przypadku dwoch pozostatych propozycji programowych powinny
si¢ pojawi¢ w trakcie realizacji kategorii Raum und Zeit z Rahmenrichtlinien oraz Paristwo
a spoteczenstwo z Curriculum fiir Fremdsprachenkollegs. Zagadnienia zwiazane z Zyciem
publicznym ztoza si¢ na hasto Raum und Zeit z Rahmenrichtlinien oraz Parnstwo a spote-
czenstwo z Curriculum. W Landeskunde — deutschsprachige Lénder problematyce zycia
publicznego poswiecono cala kategorie Offentliches Leben. Kolejne wspdlne zagadnienie
— czas wolny i zycie kulturalne — wystepuje w Rahmenrichtlinien jako przyktad realizu-
jacy hasto Raum und Zeit. Curriculum fiir Fremdsprachenkollegs po$wigca zagadnieniom
zycia kulturalnego ostatnia ze swych kategorii. W Landeskunde — deutschsprachige Lén-
der omawiana problematyka moze zostaé zrealizowana w kategorii szostej Kultur und
Freizeit. We wszystkich trzech programach wystepuja rdwniez elementy kulturo- i re-
alioznawstwa miedzykulturowego. A sa to: w Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstufenun-
terricht am Goethe-Institut — Offentliche und private Orientierungssysteme, w Curriculum
fiir Fremdsprachenkollegs wymieniony juz blok tematyczny Jednostka a spoteczeristwo
i w Landeskunde- deutschsprachige Ldnder kategoria Wir und die anderen. Podkre§li¢ na-
lezy jednak jeszcze raz, iZ wystepujace w programach niemieckich katalogi tematyczne
sq jedynie jedna z wielu propozycji mozliwych do realizacji. Tre$¢ zaje¢ bowiem winna
zosta¢ dopasowana do oczekiwan uczacych sig.

W przeciwienstwie do programdéw niemieckojezycznych, twdrcy polskich propozycji
nie odwotuja si¢ jednoznacznie do oczekiwan i potrzeb uczacych si¢ polszczyzny cudzo-
ziemcow. Wszyscy proponuja katalogi tematyczne, ktorych zawarto$¢ jest odbiciem ich
osobistej wizji zaje¢. Zestawienie treéci trzech programdw polskich prezentuje tabela 2.

Tabela 2. Poréwnanie ukladu tresci polskich programow kulturo- i realioznawczych.

Propozycja inwentarza .
, , Program nauczania
Kompetencja socjokulturowa tematycznego L .
. . . . o realiow polskich
W.T. Miodunki i funkcjonalno-pojeciowego PE. Gebala
A. Burzynskiej i U. Dobesz e e
Ludzie w kontaktach Inwentarz tematyczny 1. Tozsamo$¢ osobista
A.l. Kontakt stowny 1. Ludzie (,JA”)
A.1l. Przedstawianie si¢ i przedstawianie | 1.1. Czlowiek. Nazwy 2. Rodzina (,MY”)
kogo$ 0s0b.
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A.2. Okres$lanie stopnia zazyto$ci

i zwracanie si¢ do ludzi

Jezykowe wyrazanie dystansu
spotecznego

Prawienie komplementow
Zasady grzecznosci w jezyku polskim
Kontakt niewerbalny

Jezyk ciata

Kontakt wzrokowy

Mimika rozméwcow

Dystans miedzy rozmoéwcami
Zasady grzeczno$ci w stosunkach
damsko-meskich

ALIIL. Rytuaty spoteczne

A.1. Odwiedziny

A.2. Skladanie wizyt

A.3. Rytualy jedzenia i picia czyli
czestowanie po polsku

Tematy rozmow

Konwencje zachowan

A3.

AA4.
AS.
Al
Al
A2.
A3.
AA4.
A.S.

AA4.
A.S.

Wiedza o Polsce i 0 polskim spoleczenstwie

B.1. Geografia Polski

B.1.1. granice panstwa

B.1.2. krainy geograficzne

B.1.3. morze, rzeki i jeziora

B.1.4. najwigksze miasta

B.2. Spoleczenstwo polskie

B.2.1. spoteczenstwo polskie w okresie

Polski Ludowej

B.2.2. zmiany spoteczne po roku 1990

B.3. Polska tozsamo$¢ narodowa

B.4. Rola religii w Polsce

B.5. Znaczenie rodziny w Polsce

B.6. Wartosci i postawy Polakéw

B.7. Miasto i wie$§ w mentalno$ci polskiej

B.8. Przywiazanie do tradycji — polskie
Swigta

B.8.1. znaczenie $wiat religijnych

B.8.2. $wieta panstwowe

B.9. Kultura ludowa i religijna

B.10. Polacy i Polonia w $wiecie

B.11. Cudzoziemcy w Polsce

B.12. Polska i Polacy w Unii Europejskiej

1.2.
1.3.
1.4.
1.5.

1.6.

Czlowiek. Tradycja.
Cztowiek. Historia.
Cztowiek. Kultura
ludowa.

Czlowiek.
Wydarzenia.
Cztowiek wérod
innych ludzi.

2. Miejsca.

2.1.
2.2.
2.3.
2.4.

Miasto i wies.
Region.
Krajobraz.
Obiekty
uzytecznosci
publicznej.

3. Rzeczy (teksty
kultury).

3.1.

3.2

3.3.

Utwory literackie,

muzyczne i filmowe.

Dzieta sztuki
plastycznej (takze
ludowej).
Wytwory sztuki
kulinarnej.

Inwentarz funkcjonalno-
-pojeciowy

1. Role spoteczne i typy
kontaktu.

1.1.

1.2.

Spoteczne role
trwate.
Spoteczne role
nietrwate.

10.
11.

12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.

21.

Panstwo

(-, MY IONI”).
,MY areszta
Swiata”
Polsko$¢ za
granica.

Relacje
miedzyludzkie.
Zwyczaje

i obyczaje.
Mieszkanie
Srodowisko.
Praca.
Edukacja,
wychowanie.
Wolny czas.
Sztuka (Kultura
wysoka).
Zakupy i ustugi.
Podroéze.

Media.

Zdrowie i higiena.
Normy i systemy
wartosci.

Czas.

Jezyk ciata

w relacjach
miedzyludzkich.
Tematy drazliwe.
(Wiek kobiet,
staro$¢, aborgcja,
seks, ciemne
strony zycia
spolecznego)
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Propozycja programowa Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”) sktada si¢ z dwdch
cze$ci. Autor Swiadomie oddziela rozwijanie kompetencji socjolingwistycznej cudzo-
ziemcow uczacych si¢ polskiego od faktograficznej wiedzy o Polsce. Traktujac je jednak
réwnorzednie, podkresla, iz bez tego drugiego filaru nie bedzie mozliwa efektywna ko-
munikacja uwarunkowana kulturowo. Burzynska i Dobesz wprowadzaja do swego in-
wentarza trzy cze$ci rownorzedne. Sa to: Ludzie, Miejsca i Wytwory kultury [w programie:
Rzeczy (teksty kultury]. Tak zbudowany inwentarz tematyczny to spektrum faktograficz-
nej wiedzy o Polsce i jej mieszkancach. Druga cze$¢ wroctawskiej propozycji to inwen-
tarz funkcjonalno-pojeciowy; po jego lekturze uwazny czytelnik domysli sig, iz ma on
stuzy¢ rozwijaniu kompetencji socjolingwistycznej, sprowadzonej tu do enigmatycznych
ROl spotecznych i typéw kontaktéw. Gebal (,,Program nauczania”)proponuje 21 elemen-
tow réwnorzednych, z ktorych 4 poczatkowe dotycza miejsca ,, JA” w réznych grupach
spotecznych: tozsamosci osobistej (,,JA”), miejsca (,,JA” w rodzinie, ,,JA” w panstwie)
oraz (,JA” i ,MY” w §wiecie). Rozwijanie kompetencji socjolingwistycznej, cho¢ bezpo-
$rednio nieobecne, musi pojawi¢ si¢ w trakcie realizacji kategorii Relacje miedzyludzkie.

Poréwnanie wszystkich trzech propozycji programowych jest utrudnione. Nie dys-
ponujemy bowiem programami rozwinietymi, a jedynie ich zarysami. Wyjatek stanowi
rozwinigcie kategorii Rytuat zmniejszania dystansu spotecznego, czyli przechodzenie na ty
oraz Polacy i Polonia w $wiecie w programie Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”).
Mozna wigc jedynie odwolywac si¢ do hasetl i podhasel, reszty domyslajac si¢. Nie bez
znaczenia jest tu geneza wszystkich propozycji. Jak juz pisano, kazdy z trzech programow
odwotuje sie do innych zatozen koncepcyjnych. Punktem odniesienia dla Miodunki (ibid.)
byty programy progowe dla jezykéw rosyjskiego i angielskiego (Porogovyj uroven’ oraz
Threshold level 1990) oraz zatozenia Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego.
Burzynska i Dobesz stworzyty swoja propozycje odwotujac sie do zatozen lingwistyki kul-
turowej. Ich propozycja jest rezultatem spojrzenia na kulture polska od wewnatrz poprzez
strukturg jezyka polskiego. Gebal (,,Program nauczania”)opart swdj model na niemiec-
kiej Landeskunde. Zaproponowatl wiec zewngtrzne spojrzenie na relacje miedzy jezykiem
a kulturg polska. Te rézne punkty odniesien to takze odmienne pojmowanie kultury i jej
miejsca w procesie glottodydaktycznym. Dla Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”)
nauczanie kultury to rozwijanie kompetencji socjolingwistycznej i socjokulturowej ucza-
cych sie. Jego zarys programu nauczania to kolejny element opracowanego na poczatku
lat 90. programu nauczania jezyka polskiego jako obcego, na ktory ztozyty sie: program
gramatyczno-syntaktyczny Miodunki, program leksykalny Haliny Zgotkowej oraz inwen-
tarze intencjonalno-pojeciowy i tematyczny Waldemara Martyniuka (patrz Miodunka
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Jezyk polski. Propozycja programowa Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”) to kon-
sekwentne odwotanie si¢ do zalozen zmieniajacego si¢ podejscia komunikacyjnego, ktore
znalazlo juz nalezne miejsce w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.

Dla Burzynskiej i Dobesz nauczanie kultury oznacza zapewne realizacje konkret-
nych jednostek tematycznych. Juz w samym tytule programu autorki odchodza od hasta
kultura, proponujac w zamian inwentarz tematyczny. Druga cze$¢ programu — inwentarz
funkcjonalno-pojeciowy — to odwotanie si¢ do podej$cia komunikacyjnego i form progra-
moéw lansowanych przez nie.

W przypadku Gebala (,,Program nauczania”), nauczanie kultury to nauczanie re-
aliow zgodne z zalozeniami nauczania miedzykulturowego, potaczonego z nauczaniem
komunikacyjnym i z wiedzg faktograficzna.

Zarys programu kompetencji socjokulturowej w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa”) zawiera pietnascie kategorii tema-
tycznych zebranych w trzech blokach (Kontakt stowny, Kontakt niewerbalny oraz Rytuaty
spoteczne), sktadajacych si¢ na kompetencje socjolingwistyczna sensu stricto oraz dwana-
Scie tematow obejmujacych wiedze o Polsce i spoteczenstwie polskim (czyli wiedze fak-
tograficzna, realioznawczg). Nie ulega watpliwos$ci, ze kompetencja socjolingwistyczna
bedzie ksztattowana na zajeciach jezykowych, ale autor nie wypowiada sie, kiedy i jak
bedzie przekazywana.

Trzy bloki tematyczne pojawity si¢ rowniez w propozycji inwentarza tematycznego
Burzynskiej i Dobesz.

Na pierwszy z nich Ludzie sktadaja si¢ m.in. takie tematy: cztowiek wérdd innych lu-
dzi, cztowiek w historii, tradycji, kulturze i sztuce ludowej, jak rowniez cztowiek uczest-
niczacy w wydarzeniach kulturalnych. Druga kategoria Miejsca obejmuje m.in.: glowne
miasta Polski, regiony, krajobraz i obiekty uzytecznos$ci publicznej. Ostatnia cze$¢ wroc-
tawskiej propozycji to materialne wytwory sztuki, czy — jak nazywaja je autorki programu
— teksty kultury, a wiec dzieta muzyczne, plastyczne, literackie, filmowe i teatralne oraz
sztuka ludowa i kulinaria.

Obok inwentarza tematycznego zamieszczono katalog funkcjonalno-pojeciowy
kompetencji socjokulturowej, a w nim m.in.: stereotypowe formuly powitania, pozeg-
nania, oficjalne i nieoficjalne formuty zyczen, formy adresatywne, jezyk ciata oraz spo-
teczne role trwate i nietrwate w kontaktach oficjalnych i nieoficjalnych, co odpowiada
kompetencji socjolingwistycznej Miodunki (,,Kompetencja socjokulturowa™).

Program nauczania realiéw polskich Gebala (,,Program nauczania”) zawiera dwa-
dziescia jeden podstawowych kregéw tematycznych stanowiacych spektrum wiedzy
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o wspolczesnej Polsce. Sktada si¢ na nia material obejmujacy takie zagadnienia jak:
zwyczaje i obyczaje, warunki mieszkaniowe, Srodowisko, edukacja i wychowanie, praca,
wolny czas, sztuka, zakupy i ustugi, podroze, media, zdrowie i higiena, czas oraz tema-
ty drazliwe. Rozwijanie kompetencji socjokulturowej i socjolingwistycznej w programie
Gebala (ibid.) moze pojawic sie marginalnie w kategorii Relacje miedzyludzkie.

Analiza tresci polskich programéw wykazuje istnienie czterech kregéw tematycz-
nych, ktdre wystepuja we wszystkich propozycjach. Sa to: rodzina, miasto i wie§, Swieta
oraz kompetencja socjokulturowa sensu stricto. Prezentuje je tabela 3.

Propozycja programowa Burzynskiej i Dobesz przewiduje jedynie przekazywanie in-
formacji o stosunku Polakéw do danego problemu. Miodunka (,,Kompetencja socjokul-
turowa”) i Gebal (,,Program nauczania”) natomiast, odwotujac si¢ do zatozen nauczania
miedzykulturowego i wytycznych ESOKJ, zakladaja realizacje opisywanych zagadnien

Tabela 3. Tematy wspolne w programach polskich

Temat

W.T. Miodunka

A.B. BurzynskaiU.
Dobesz

P.E.Gebal

Rodzina

B.5. Znaczenie
rodziny w Polsce

1.6. Czlowiek wsrdd
innych ludzi.

1. Rodzina (,MY”)
2.1. Roézne formy
zwigzkow.

1.2. Wolne zwiazki.

1.3. Osoby zyjace
samotnie.

Miasto i wie$

B.7. Miasto i wie$
w mentalnosci
polskiej

1. Miejsca.
2.1. Miasto i wies§.

8. Mieszkanie.
8.2. Miasto / wies.

(I czg$¢ programu)

1. Role spoteczne i typy
kontaktu.

1.1. Spoteczne role trwate.

1.2. Spoteczne role
nietrwale.

Swieta B.8. Przywiazaniedo |1. Ludzie 7. Zwyczaje
tradycji — polskie |1.2. Czlowiek. Tradycja. i obyczaje.
Swieta 1.2.1. Swietaizwyczaje. |7.3. Polskie $wieta
B.8.1. znaczenie $wiat religijne.
religijnych 7.4. Polskie Swieta
B.8.2. Swieta Swieckie.
panstwowe
Kompetencja Kompetencja Inwentarz funkcjonalno- | 6. Relacje
socjokulturowa | socjokulturowa -pojeciowy miedzyludzkie.
sensu stricto (I czg$¢ programu) 6.1. Obcos¢.

6.2. Znajomo§¢.
6.3. Kolezenstwo.
6.4. Przyjazn.
6.5. Mitos¢.
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w inny spos6b. Po pierwsze uczacy si¢ musza zosta¢ poinformowani o stosunku Polakow
do omawianego problemu, nast¢pnie zaktada si¢ autorefleksje uczacych sie i odpowiedz
na pytanie, jaki jest stosunek studentéw do omawianej problematyki.

Zagadnienia zwigzane z rodzing odgrywaja nieco inna role w kazdym z opisywanych
programéw. Miodunka (,,Kompetencja socjokulturowa”) podkreéla jej wazna role spo-
teczna, nazywajac swoja kategorie Znaczenie rodziny w Polsce. U Burzynskiej i Dobesz
problematyka rodziny powinna pojawic si¢ w trakcie realizacji hasta Czfowiek wsrdd in-
nych ludzi. Gebal (,,Program nauczania”) zwraca uwage na zmieniajacy sie w ostatnich
latach model zycia rodzinnego w Polsce. Stad propozycja takich podkategorii jak rézne
formy zwiazkow, wolne zwiazki czy osoby Zyjace samotnie, idac tu wyraZnie za progra-
mami nauczania jezykoéw zachodnich.

Kategoria Miasto i wies zostata zinterpretowana w inny sposéb przez kazdego z auto-
réw propozycji programowych. Miodunka (,,Kompetencja socjokulturowa”) podkresla
istnienie mentalnego podzialu na miasto / wie$ i funkcjonujace rézne wyobrazenia (ste-
reotypy?) o zyciu na wsi i w miedcie. Burzynska i Dobesz koncentruja sie na wsi i mie$cie
jako miejscach, ktore pod katem kulturo- i realioznawczym moga by¢ interesujace dla
uczacych si¢ cudzoziemcoéw. Gebal (,,Program nauczania”) natomiast umieszcza opo-
zycje miasto / wie§ w kategorii Mieszkanie zwracajac w ten spos6b uwage na rdznice
w sposobie mieszkania (posiadanie domu na wsi i zwykle mieszkania w mie$cie).

W kategorii Swigta Miodunka (,,Kompetencja socjokulturowa”) podkresla przy-
wiazanie Polakéw do tradycji i zwraca uwage na znaczenie spoteczne §wiat religijnych.
W programach Burzynskiej i Dobesz oraz Gebala (,,Program nauczania”) problematyka
Swiat zostala przypisana kategorii zwyczajow i obyczajow polskich.

Kompetencja socjokulturowa, obecna w programie Miodunki (,,Kompetencja so-
cjokulturowa”), wystepuje rowniez w propozycji Burzynskiej i Dobesz. U Gebala (,,Pro-
gram nauczania”), co prawda nie jest wyszczegoélniona, powinna jednak pojawi¢ si¢
w trakcie realizacji tematu 6. Relacje migdzyludzkie, na ktory ztoza sie zapewne odnie-
sienia do jezykowych sposob6éw wyrazania obcos$ci, znajomosci, kolezenstwa, przyjazni
i mito$ci.

W programach Miodunki i Gebala zamieszczono ponadto, biorac pod uwagg bliski
fakt integracji Polski z Unia Europejska, hasta Polska i Polacy w Unii Europejskiej (Mio-
dunka Kompetencja socjokulturowa), ,,My w Europie” oraz Unia Europejska (Gebal Pro-
gram nauczania, ktory nawiazuje do Unii Europejskiej i Euroregionéw w Curriculum fiir
Fremdsprachenlehrerkollegs). W propozycji programowej Burzynskiej i Dobesz proble-
matyka europejska nie wystepuje.

Rocznik LSW 1.indb 121 2011-05-16 18:07:01



122 Przemystaw E. Gebal

6. Metody i formy pracy

Wszystkie programy, poza propozycja Burzynskiej i Dobesz, zawieraja czg$¢é po-
Swiecona metodom i formom pracy przewidzianym na zajeciach, na ktdrych bedzie od-
bywa¢ si¢ realizacja tematéw. W niektorych z nich zamieszczono réwniez propozycije
zadan i odwotano si¢ do konkretnych podrecznikdw, ktore zdaniem autoréw programow
powinny by¢ wykorzystywane na zajeciach.

Niemieckie Rahmenrichtlinien, podkreslajac zorientowanie catego procesu naucza-
nia na uczacych sie, zwracaja uwage na rézne sposoby pracy w krajach niemieckoje-
zycznych (erlebte Landeskunde — kulturo- i realioznawstwo z do§wiadczenia osobistego)
i poza ich granicami (erlebbare Landeskunde — kulturo- i realioznawstwo do§wiadczane
sporadycznie), proponujac typologie zadan, obejmujaca trzy kategorie:

1. zadania, ktorych celem jest uwrazliwianie na mozliwo$¢ réznorodnego postrzegania,
2. teksty literackie jako bodziec refleks;ji i interakcji kulturo- i realioznawczej oraz
3. projekty.

Polski program nauczycielskich kolegiow jezyka niemieckiego rowniez orientuje caty
proces przyswajania tresci kulturo- i realioznawczych na uczacych si¢: Ausgangspunkt ist
die Erfahrungs- und Lebenswelt der Lernenden’ (Curriculum fiir Fremdsprachenkollegs:
133). Wsrdd proponowanych technik pracy natomiast znajduja si¢ m.in.: prowadzenie
kulturo- i realioznawczych dossiers, realizacja projektow (produktorientiertes Arbeiten),
opracowywanie referatéw i ich prezentacja, interpretacja danych statystycznych, dysku-
sje na forum grupy, praca z tekstem, odgrywanie réznych rél oraz planowanie i realizacja
wspolnych wycieczek i wyjazdow.

Landeskunde-deutschsprachige Ldnder zgodnie ze swym, cytowanym juz zatozeniem:
Landeskunde — aber wie? po$wieca caty tom metodyce pracy na zajeciach kulturo- i rea-
lioznawczych. Posrdd licznych wskazéwek metodycznych szczegdlng uwage zwraca wia-
czenie Internetu w proces dydaktyczny, doktadny opis metody projektu oraz propozycja
prowadzenia, podobnie jak w przypadku Currriculum fiir Fremdsprachenlehrerkollegs,
dossiers kulturo- i realioznawczych.

WSrod programoéw do realiow niemieckojezycznych, jedynie Landeskunde — deu-
tschsprachige Lénder odwotuje sie do konkretnych materialéw po$wigconych realiom
Niemiec, Austrii i Szwajcarii, ktore wchodza w sktad catego pakietu.

7 Punktem wyjscia jest $wiat i doSwiadczenia uczqcych sie.
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Polski program rozwijania kompetencji socjokulturowej Miodunki (,,Kompetencja
socjokulturowa”) odwotuje si¢ do technik pracy proponowanych przez twércéw Europej-
skiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego, wedtug ktorych pierwszym krokiem na dro-
dze nabywania petnej kompetencji komunikacyjnej jest wiedza deklaratywna (savoir).
Ponadto program zwraca uwage na role wiedzy proceduralnej (savoir —faire), na ktdora
z kolei sktadaja sie umiejetnoSci praktyczne, umiejetnosci interkulturowe, uwarunkowa-
nia osobowosciowe (savoir — gtre) oraz umiejetno$¢ uczenia si¢ (savoir — apprendre).

Program piszacego te stowa w swej czeSci metodycznej proponuje typologie zadan
przygotowana w oparciu o katalog glottodydaktykéw niemieckich Maike Grau i Nicoli
Wiirffel. Opracowana typologia grupuje zadania w czterech obszarach dziatania, ktory-
mi w programie staja si¢: trening postrzegania, nabycie strategii wlasciwej interpretacji,
umiejetnos¢ porownywania kultur oraz umiejetno$¢ komunikowania si¢ w sytuacjach
miedzykulturowych.

Gebal (,,Program nauczania”) i Miodunka (,,Kompetencja socjokulturowa”), mimo
istnienia niewielkiej liczby podrecznikéw traktujacych w odpowiedni sposéb przekazy-
wanie treSci kulturo- i realioznawczych, zachecaja do wykorzystywania zadan zamiesz-
czonych w materiatach do nauczania polszczyzny.

7. Ewaluacja

Zagadnieniu ewaluacji wiedzy i umiejetnosci kulturo- i realioznawczych po§wigcono
w analizowanych programach niezbyt wiele miejsca. Zwr6cono uwage jedynie na fakt, iz
nie powinna si¢ ona ogranicza¢ do sprawdzenia przyswojenia ,,suchych” faktow (Gebal
Program nauczania i Curriculum fiir Fremdsprachenlehrerkollegs) oraz zaproponowano
arkusz oceny projektow realioznawczych (Landeskunde- deutschsprachige Léinder). Spra-
wa ewaluacji wiedzy kulturo- i realioznawczej i kompetencji socjokulturowej jest otwarta
kwestig zaréwno w przypadku jezyka niemieckiego, jak i polskiego.

Nalezy mie¢ nadziejg, ze kolejnym krokiem na drodze ewolucji kulturo- i realio-
znawstwa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego bedzie opracowanie propozycji
kryteriow oceny wiedzy i umiejetnoSci. Kryteriéow, na temat ktorych dyskusje rozpoczaé
moze zamieszczona w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego skala stosow-
nosci socjolingwistycznej (patrz: Coste i in. (wersja polska):109) szkicujaca kompetencje
socjolingwistyczng 0séb uczacych si¢ na poszczegoélnych poziomach zaawansowania
jezykowego. Nizsze partie skali (A1-B1) prezentuja jednak zaledwie wskazniki relacji
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spotecznych i konwencje grzecznosciowe. Dopiero od poziomu $redniego B2, zdaniem
tworcow skali, uzytkownicy jezyka beda w stanie uzywac jezyka odpowiednio do wymogow
socjolingwistycznych danej sytuacji i zgodnie z profilem jej uczestnikow (ibid.: 108).

W tym miejscu warto powrdci¢ do prezentowanego w systemu certyfikacji znajomo-
Sci jezyka polskiego jako obcego. Usuniety ze wzgledow legislacyjnych test sprawdzajacy
wiedzg¢ o Polsce byt klasycznym przyktadem sprawdzania jedynie faktograficznej wiedzy
cudzoziemcow. Tworcy egzamindw certyfikatowych nie zaproponowali wowczas zad-
nych nowych rozwiazan testowania wiedzy kulturo- i realioznawcze;j.

Ciekawa, nowa propozycje wspierajaca autonomie uczacych sie¢ wysuwa poradnik
metodyczny Landeskunde — deutschsprachige Ldnder. Jest nia Landeskunde-Dossier,
nawigzujace swoja formuta do Europejskiego portfolia jezykowego a stanowiace doku-
mentacj¢ waznych do$wiadczen migdzykulturowych, ktére wptynely na poszerzenie
wiedzy kulturo- i realioznawczej oraz rozwinely umiejetnosci uczacych si¢. Lande-
skunde-Dossier sktada si¢ z trzech czg¢$ci. Pierwsza z nich (Kontakte und Aktivitdten)
to archiwum informacji o kontaktach z rodzimymi uzytkownikami jezyka niemieckie-
go, druga (Aufenthalte in deutschsprachigem Gebiet) stanowi dokumentacje podrdzy
do krajow niemieckojezycznych i zdobytych tam doSwiadczen, trzecia, ostatnia czes¢
(Dokumente — Teil) powinna by¢ zbiorem zadan kulturo- i realioznawczych, ktore wy-
konat wlasciciel portfolio. Moga to by¢ projekty realioznawcze, wypracowania zwiaza-
ne tematycznie z krajami niemieckoj¢zycznymi i problematyka miedzykulturowa oraz
prace seminaryjne.

Landeskunde-Dossier bedace swoista dokumentacja progresji umiejetnosci studen-
tow stuzy autoewaluacji uczacych sig, ktorej w ostatnim czasie przypisuje sie coraz wie-
cej uwagi. Stanowi wiec propozycje oceny umiejetnosci cudzoziemcdow, ktora moze funk-
cjonowaé rownolegle z powszechnie znanym testowaniem wiedzy faktograficzne;j.

Podsumowanie

Przeprowadzona analiza programéw kulturowo-realioznawczych ukazuje réznice
miedzy programami do nauczania jezyka niemieckiego i polskiego. Te pierwsze zakla-
daja catkowite dopasowanie procesu przekazywania tresci kulturo- i realioznawczych do
potrzeb i oczekiwan uczacych sie. Skutkiem tego jest opracowanie ,,ruchomych” ram
tematycznych, zawierajacych zagadnienia, ktére zdaniem twdércéw programéw moga
pojawi¢ sie na zajeciach. Autorzy programéw niemieckich zaktadaja réwniez, iz zamiesz-
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czone w ich propozycjach hasta tematyczne beda generowaé cate ciagi zagadnien, ale
tylko w sytuacjach, gdy wymagaja tego oczekiwania uczacych sie.

Programy do kultury i realiéw polskich, jak juz zauwazono, nie odwotuja sie bezpo-
$rednio do oczekiwan i potrzeb uczacych sie. Dotychczas bowiem nie przeprowadzono
niemal zadnych badan kulturo- i realioznawczych oczekiwan obcokrajowcow. Wyniki
tak zorientowanych badan udzielityby odpowiedzi na pytania — czego i jak uczy¢, nurtu-
jace od lat, specjalistow od nauczania kultury i realiéw polskich.

Dobrym punktem odniesienia badan wydaje si¢ cytowany juz Europejski system opisu
ksztatcenia jezykowego. Ow dokument, w cze$ci poswieconej konstruowaniu programow
nauczania, proponuje liste pytan, ktére utatwia opracowywanie programdw zorientowa-
nych na potrzeby cudzoziemcoéw uczacych si¢ jezyka. Najwazniejszym dla naszych dal-
szych rozwazan wydaje si¢ udzielenie odpowiedzi na nastepujace pytanie:

Jakie rodzaje celow wydajq si¢ by¢ najbardziej odpowiednie dla uczqcych si¢ na danym
etapie rozwoju kompetencji réznojezycznej i roznokulturowej, biorgc pod uwage ich cechy,
oczekiwania, zainteresowania, plany i potrzeby, a takze wczesniejszq nauke i obecne mozli-
wosci (Coste i in. (wersja polska): 152).

Jasna odpowiedz na postawione pytanie wymaga przeprowadzenia doktadnych ba-
dan oczekiwan cudzoziemcoéw uczacych sie polskiego na réznych poziomach zaawanso-
wania. Inne bowiem s potrzeby rozpoczynajacych nauke jezyka, inne oczekiwania tych
znajdujacych sie¢ na poziomie $rednim, a jeszcze inne 0os6b posiadajacych kompetencje
zblizona do Polakow. Rozne potrzeby kulturo- i realioznawcze uczacych sig¢ jezyka cudzo-
ziemcow wynika¢ moga réwniez ze stopnia motywacji do nauki jezyka oraz z do$wiad-
czen wyniesionych z weze$niejszej nauki innych jezykow obcych. Wigkszo$¢ uczestnikow
kursow jezyka polskiego uczy si¢ go bowiem jako kolejnego jezyka obcego; dysponuje
zatem juz pewnym do$§wiadczeniem w zdobywaniu wiedzy kulturo- i realioznawczej po-
wiazanej z poznawaniem innych jezykow. Przyswajanie polszczyzny i kultury polskiej jest
kolejnym etapem rozwoju ich kompetencji réznojezycznej i roznokulturowej. Programy
poprzedzone badaniem oczekiwan powinny wzorem materialéw niemieckich zawieraé
jedynie propozycje zagadnien tematycznych przewidzianych do realizacji. Glownym ich
celem winno by¢ ukazanie sposobdw ich realizacji oraz integracji z praktyczna nauka je-
zyka polskiego. Takie bowiem opracowanie bytoby przydatne nie tylko dla realizujacych
program nauczycieli, lecz przede wszystkim mogtoby wplyna¢ na merytoryczng zawar-
to$¢ podrecznikdw do nauczania polszczyzny. Propozycje katalogéw tematycznych upo-
rzadkowataby tresci podrecznikow na poszczegolnych poziomach, a wskazowki dotycza-
ce sposobu realizacji programu ukazatyby nowe, zorientowane kulturo- i realioznawczo,

Rocznik LSW 1.indb 125 2011-05-16 18:07:02



126 Przemystaw E. Gebal

formy ¢wiczen i zadan, ktére mogtyby by¢ zamieszczane w podrecznikach do polszczy-
zny. Warto doda¢, iz cze$¢ z wymienionych powyzej propozycji pojawila si¢ juz w Progra-
mie nauczania cudzoziemcow realiéw polskich autorstwa piszacego te stowa.
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