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Abstract

The main purpose of this article is to present an innovative approach to classroom organ-
ization which is the so called “flipped lesson”. The article focuses on the broader aspect
of the organization and the teaching process and will present in the first part the origin,
the basic assumptions and four fundamental pillars constituting the model of “flipped
lesson”, such as the new altered culture of learning, rich and flexible learning environ-
ment, intentional content and professional teachers. Against the background of the
synthetic characteristics of popular and commonly used models for organizing lessons
(the PPP model, task based model, the model pre-, while- and post) shown to be specific
and distinctive features of the “flipped lesson” will be presented. Special attention will
be devoted to using tools of information and communication technology, which allow
much easier and more intensive implementation of this model in the everyday practice of
schools nowadays as well as in in the foreign language teaching, responding to the expec-
tations of the younger generation heavily immersed in the world of electronic media. The
article also provides some practical guidelines that can be useful to teachers of foreign
language before starting work with “flipped lesson”.

Keywords: flipped lesson, learning management, information and communication tech-
nology, ICT, foreign language teaching
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Abstrakt

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie innowacyjnego podejscia do organizacji
zaje¢ lekeyjnych jakim jest tzw. ,,odwrdcona lekcja”, nazywana tez ,,strategia wyprzedza-
jaca”. Tematyka artykutu ogniskuje si¢ wiec wokot szerszego, makroorganizacyjnego
aspektu organizacji i przebiegu procesu nauczania. W artykule zaprezentowane zosta-
na geneza, podstawowe zatozenia modelu ,,odwroconej lekcji” i filary konstytuujace ten
model takie jak: zmieniona kultura uczenia sig¢, bogate i elastyczne Srodowisko uczenia
si¢, dedykowane tredci ksztatcenia oraz profesjonalny nauczyciel. Na tle syntetycznej
charakterystyki popularnych i powszechnie stosowanych modeli organizacji lekcji (mo-
del PPP, model zadaniowy, model pre-, while- i post-) ukazane zostang specyficzne, wy-
rézniajace cechy modelu ,,odwréconej lekcji”. Szczegdlna uwaga poswiecona zostanie
tym narzedziom technologii informacyjno-komunikacyjnej, ktorych intensywny rozwoj
umozliwia obecnie znacznie tatwiejsze i intensywniejsze wdrazanie modelu ,,odwroconej
lekcji” w praktyce szkolnej, w tym rowniez w kontekscie glottodydaktycznym, a jedno-
cze$nie odpowiada na oczekiwania mtodego pokolenia silnie zanurzonego w §wiecie me-
diow elektronicznych. W koncowej czesci artykutu sformutowane zostana tez wskazowki
praktyczne przydatne nauczycielom jezykow obcych przed przystapieniem do pracy we-
dlug modelu ,,odwréconej lekcji”.

Stowa kluczowe: flipped lesson, model organizacyjny lekcji, technologia informacyjno-
-komunikacyjna, nauczanie jezykdw obcych, glottodydaktyka

Wstep

Mimo daleko idacych zmian, jakie szczeg6lnie od przetomowego roku 1989 nastapity
w systemie edukacji, w dydaktyce og6lnej jak i dydaktyce nauczania jezykow obcych —
w tym zwlaszcza statej poprawy kwalifikacji kadry nauczycielskiej, jakos$ci materiatow
glottodydaktycznych, rosnacej liczby atrakcyjnych pomocy dydaktycznych i narzedzi
multimedialnych — efektywno$¢ nauczania, zardwno w ocenie nauczycieli jak i uczniow,
nadal daleka jest od zadawalajacej. Badania i poszukiwania pedagogow i dydaktykow
ogniskuja sie wokadt kwestii metod, technik nauczania i uczenia, relacji uczen — nauczy-
ciel. Warto zwrdci¢ jednak wigksza uwage rdwniez na aspekty makroorganizacyjne pro-
cesu nauczania, rozwazy¢ nowe modele i typy organizacji zaje¢ lekcyjnych.
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1. Geneza modelu ,,odwrdconej lekcji”

Za pionieréw modelu ,,odwrdconej lekcji” uwaza si¢ dwoch amerykanskich nauczycie-
li chemii. Od roku 2007 Jonathan Bergmann i Aaron Sams zaczeli w Stanach Zjedno-
czonych stosowa¢ w sposob systematyczny autorskie nagrania wideo oraz screencasty’
do prezentacji tresci nauczanego przez nich przedmiotu. Dzieki przygotowaniu i udo-
stepnieniu uczniom wyktadow w formie multimedialnego filmu edukacyjnego przed za-
sadniczymi zajeciami lekcyjnymi, mogli oni uczy¢ sie w odpowiednim dla siebie czasie
i tempie. Natomiast czas podczas zaje¢ lekcyjnych nauczyciele przeznaczali na realizacje
¢wiczen o charakterze praktycznym i utrwalajacym.

Najczesciej spotykanym obecnie w literaturze przedmiotu polskojezycznym ekwi-
walentem angielskojezycznego okreslenia flipped lesson jest termin ,,odwrécona lekcja”
(réwniez ang. flipped classroom, inverted classroom (Strayer 2009); niem. umgedrehter
Unterricht (Handke i Schifer 2012), umgedrehtes Klassenzimmer. Wéréd innych okre-
Slen wystepuja takie jak: ,,odwrocona szkota”, ,,odwrdcone nauczanie”, ,,odwrdcona
klasa”. W fachowych publikacjach pedagogicznych dominuje natomiast wprowadzone
na gruncie polskim przez Stanistawa Dylaka (2012) okreslenie”strategia ksztatcenia
wyprzedzajacego” lub podobne polaczenia ze stosownym wyrazem okre§lanym, jak ,,na-
uczanie wyprzedzajace”, ,,strategia wyprzedzajaca”.

Model ,,odwréconej lekeji” mozna wigc zdefiniowaé jako Srodowisko uczenia sig,
w ktorym dziatania uczeniowe tradycyjnie wykonywane poza klasa w formie zadania do-
mowego realizowane sg wspolnie w klasie; podczas gdy dziatania wykonywane tradycyj-
nie w formie prezentacji na lekcji sa uprzednio realizowane przez uczniéw przed lekcja
(Bergmanni Sams 2012, 13).

Model ten odrozni¢ nalezy przy tym od tak zwanego ,,uczenia si¢ przez nauczanie”
(ang. learning by teaching), z ktérym bywa mylony. Podczas gdy w ,,odwrdconej lek-
cji” zamianie ulegaja zadania i cele realizowane bezposrednio na lekcji i te realizowane
w ramach zadania domowego w czasie pozalekcyjnym, w ,,uczeniu si¢ przez nauczanie”
mamy do czynienia z czasowa, zaplanowana zamiang rol nauczyciela i ucznia podczas
zajeé lekcyjnych.

I Filmy, bedace zapisem zdarzen prezentowanych na ekranie komputera, tak jak sa one
widziane przez uzytkownika komputera.
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2. Wybrane modele organizacyjne lekgji

W systemie klasowo-lekcyjnym lekcja jest gtownym elementem pracy dydaktyczno-
-wychowaweczej i podstawowa forma organizacyjna procesu ksztatcenia, ktora planuje
i przeprowadza nauczyciel dla realizacji celow dydaktycznych i przedmiotowych. We-
dhug Klemensiewicza (1959, 30-31) lekcja to swoisty akt nauczania i uczenia sig, ktory
stanowi jedno$¢ cata i zamknigta, porzadnie zbudowana i celowa, uwienczona okreslo-
nym i pozagdanym wynikiem ksztatcaco-wychowawczym.

Wsréd wielu wypracowanych i stosowanych dotychczas modeli organizacji zaje¢
lekcyjnych w kontekscie glottodydaktycznym najbardziej rozpowszechnione sa:

— model PPP (ang. presentation, practice, production) (Harmer 2001),

— model zadaniowy (ang. task-based learning, TABA-model) (Willis 1998) oraz

— model pre-, while- i post- (Komorowska 2005).

Model PPP przewiduje jako pierwszy etap prezentacje nowych tresci i struktur je-
zykowych, po ktdrej nastepuje etap realizacji odpowiednio stopniowanych ¢wiczen.
Uczniowie ¢wicza stosowanie poznanej reguly w pierwszej kolejnosci w ¢wiczeniach
o charakterze reproduktywnym zorientowanych na poprawno$¢ jezykowa a nastepnie
w zadaniach umozliwiajacych zastosowanie nabytych umiejetnosci, tworzac wtasne zda-
nia, wypowiedzi, w ten sposdb demonstrujac sprawne nabycie danej struktury. Model ten
cechuje charakter dedukcyjny, gdyz nauczyciel pozostaje w nim gtownym Zrodtem wie-
dzy jezykowej, okreslajac sposob prezentacji jak i rodzaj, forme i progresje ¢wiczen.

Z kolei w modelu zadaniowym podstawowa sekwencja planowania i przebiegu lekcji
jest nastepujaca: podczas fazy przygotowawczej (pre-task) ma miejsce wprowadzenie te-
matyki i okreslenie specyfiki zadania; nauczyciel pomaga uczniom zrozumie¢ instrukcje
oraz przygotowac sie do kolejnej fazy poprzez wskazanie uzytecznego materiatu jezyko-
wego. Po tym nast¢puje faza zadania gtéwnego (task — focus on meaning) oraz praca nad
jezykiem (language focus/focus on form).

W modelu pre-, while- i post- sekwencj¢ rozpoczyna faza wstgpna (pre-stage), w kto-
rej nauczyciel dokonuje wprowadzenia tematyczno-jezykowego do ¢wiczenia glownego
poprzez aktywizacje wiedzy ucznidw o Swiecie i jezyku. Faza gtoéwna (while-stage) obej-
muje zadania ksztattujace umiejetnos$ci czastkowe w ramach okreslonej sprawnosci jezy-
kowej. W fazie konicowej (post-stage) uczniowie integruja nowa wiedze uzyskana w po-
przedniej fazie z juz posiadanym zasobem informacji realizujac zadania produktywne
(jak np. odpowiedz ustna lub pisemna, dogtebna praca nad wybranymi $rodkami jezyko-
wymi zawartymi w tekscie).
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Wazna cze$¢ i nieodzowne ogniwo kazdej jednostki lekcyjnej i catego procesu dydak-
tyczno-wychowawczego stanowi oprocz wymienionych elementow i faz rowniez zadanie
domowe, gdyz dopiero w polaczeniu z praca domowa lekcja tworzy petna jednostke pro-
cesu dydaktycznego.

Sposrdd zasadniczych rodzajow prac domowych wyrdzni¢ mozna nastgpujace:

— zadanie domowe utrwalajace opracowany na lekcji material, utatwiajace
konsolidacj¢ wiedzy i umiejetnosci gtownie poprzez zapamietywanie faktow
i ¢wiczenia o charakterze formalnym,

— zadanie domowe poglebiajace i rozszerzajace horyzont wiedzy lekcyjnej,
pozwalajace przenie$¢ zdobyta wiedze na nowe sytuacje i konteksty,

— zadanie domowe majace na celu usystematyzowanie wiedzy i umiejetnosci zad-
awane na zakonczenie wiekszych jednostek materiatu nauczania,

— zadanie przygotowujace, czesciowo lub w catosci, materiat do nowej lekcji oraz
prace domowe o charakterze tworczym (Kamm i Miiller 1977, 131-134).

Szczegolne walory ksztatcace i wychowawcze przypisuje sie ostatniej z wymienio-
nych grup, a wiec pracom pozostawiajacym uczniowi margines pomystowosci i kreatyw-
nos$ci w ich rozwiazaniu. To wtasnie ten rodzaj zadan domowych rozwija samodzielno$¢
ucznia i wyrabia jego zdolno$ci poznawcze. Pozwala to na wyksztalcenie nawykow ucze-
niowych, wdrazanie do samoksztatcenia rozumianego przez Okonia jako ,,0siaganie wy-
ksztatcenia poprzez dziatalnos¢, ktorej tresé, cele, warunki i srodki ustala sam podmiot.
W procesie samoksztatcenia jego cele si¢ dynamizuja, osiagnawszy wyzszy stopien Swia-
domosci uczacy sie dokonuje czesto ich przewarto$ciowania i udoskonalenia” (Okon
1975, 257). Model ,,odwrdconej szkoty” wykorzystuje wtasnie ten potencjat przygotowu-
jacych zadan domowych.

3. Podstawowe zatozenia modelu ,,odwroconej lekcji”

Model ,,odwroéconej szkoly” zaktada zmiang punktu ciezkosci w obrebie zajeé lekeyj-
nych i czasu pozalekcyjnego w taki sposdb, iz uczen otrzymuje do opracowania odpo-
wiedni materiat przed lekcja, natomiast czas samej lekcji — przeznaczany dotychczas
zwyczajowo na przekazywanie uczniom tresci informacyjnych — wykorzystywany jest
na prezentacje, autoprezentacje i ewaluacje wlasnej i grupowej pracy uczniow, powta-
rzanie i utrwalanie nabytych wiadomosci i umiejetnosci. Takie podejscie do organizacji
zajec¢ lekcyjnych zmienia w sposéb zasadniczy dominujacy obecnie styl organizowania
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nauczania i uczenia si¢ uczniéw. Warto jednak podkresli¢, iz model ten nie jest wasko
pojeta metoda nauczania, ale raczej koncepcja ogdlna, ktora moze by¢ realizowana na
wiele sposobow.

Wedtug Stanistawa Dylaka w modelu tym wyr6zni¢ mozna cztery etapy pracy ucznia:

— aktywacja —uczniowie aktywuja wiedze, ktora juz posiadaja,

— przetwarzanie — odbywa sie w $rodowisku cyfrowym lub na platformie nauc-
zania zdalnego. Uczniowie korzystajac ze wskazanych badz przygotowanych
przez nauczyciela materiatow dydaktycznych ucza sie nowych faktow, pojeé
i umiejetnosci,

— systematyzacja — sprawdzian wiadomosci, rozumienia oraz rozumowania nau-
kowego przygotowany przez nauczyciela, przeprowadzenie testu wiadomosci
i rozumienia zagadnien w celu uporzadkowania nabytych podczas etapu przet-
warzania wiadomosci,

— ewaluacja — dostarcza informacji zwrotnej dotyczacej pracy wedlug modelu
,»odwrdconej lekcji”. Faza ta umozliwia nauczycielowi przemyslenie wtasnych
dziatan dydaktycznych w tej strategii (2013, 93-95).

W realizacji zaje¢ lekeyjnych zgodnie z modelem ,,odwrdconej szkoty” przydatne jest
uwzglednienie ponizszych elementéw i warunkdéw: zmieniona kultura uczenia si¢, boga-
te i elastyczne Srodowisko uczenia sie, dedykowane tresci ksztatcenia oraz profesjonalny
nauczyciel (Nagel 2013, 1-2).

Zmieniona kultura uczenia si¢ jest niezbedna dla efektywnej pracy wedlug modelu
,»odwrdconej lekcji”, gdyz podstawowa jego cecha jest aktywnos$é, inicjatywno$¢ i samo-
dzielno$¢ ucznidw; co sita rzeczy musi skutkowaé mniejsza dominacja nauczyciela. Za$
w tradycyjnym modelu nauczania to nauczyciel stanowi gtdéwne badz dominujace zrodto
informacji jako swoisty medrzec czy wszystkowiedzacy ekspert. Natomiast w modelu
,»odwroconej lekcji” stopniowo wdraza sie uczniéw do przejmowania odpowiedzialno$ci
za przebieg i efektywno$¢ wlasnego uczenia sig, przez co nastepuje ich upodmiotowienie.

Kolejny istotny czynnik i element determinujacy skuteczno$¢ stosowania tego mo-
delu to bogate i elastyczne Srodowisko uczenia si¢. Im wiecej bowiem mozliwosci tech-
nicznych dostepnych nauczycielowi i uczniom, tym wigksza swoboda nauczyciela
w przygotowywaniu ,,odwroconej lekcji”, a uczniéw w realizacji zaplanowanych zadan
domowych.

Model ,,odwrdconej lekcji” bardziej niz inne modele wymaga stosowania dedykowa-
nych tresci ksztalcenia, a tym samym gotowosci nauczycieli do ich samodzielnego two-
rzenia lub daleko idacej adaptacji materiatlu podrecznikowego oraz wyboru najlepszej
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formy prezentacji treSci nauczania. W praktyce oznacza to konieczno$¢ oceny, ktore
z tresci ksztalcenia korzystnej bedzie zaprezentowaé podczas zajec lekcyjnych, a jakie
moga zostac z korzyscia dla efektow ksztatcenia udostepnione z wyprzedzeniem.

Ostatni element to profesjonalny nauczyciel, ktérego cechuje przede wszystkim
gotowos¢ do podejmowania ryzyka, umiejetnos$¢ aranzowania ad hoc sytuacji w klasie,
realizacji w razie potrzeby planu alternatywnego lekcji, jak tez dysponowanie bogatym
repertuarem metod i technik pracy dydaktycznej. Role nauczyciela Dylak definiuje na-
stepujaco: nauczyciel ,,przestaje by¢ kierownikiem, a staje si¢ ttumaczem, moderatorem.
Nie tyle naucza, co wspomaga w uczeniu, nie tyle wyktada temat, co wyjasnia i thumaczy”
(Dylak 2013, 11). Centralne znaczenie ma tu wiec wspomniana wyzej gotowo$¢ oddania
dominujacej roli w klasie; zmiana stylu nauczania z autorytarnego na liberalny.

4. Narzedzia technologii informacyjno-komunikacyjnej (TIK)
w modelu ,,odwroconej lekcji”

Jak zaznaczono powyzej, model ,,odwrdconej lekeji” odwotuje sie do rodzaju zadania
domowego o charakterze przygotowujacym (niem. vorbereitende Hausaufgaben, ang.
preparation homework), w praktyce szkolnej stosowanego obecnie raczej sporadycznie.
Dzigki dynamicznemu rozwojowi technologii informacyjno-komunikacyjnej znacznie ta-
twiejsze jest jednak obecnie stosowanie wiasnie tego rodzaju zadania domowego, a tym
samym praca wedlug modelu ,,odwréconej lekcji”.

Wspétczesne mtode pokolenie jest silnie zanurzone w $wiecie mediéw a narzedzia
TIK sa dla niego naturalnymi narzedziami dnia codziennego; nie zna ono praktycznie
$wiata bez komputerow, telefonow komdrkowych i statego dostepu do Internetu. Z punk-
tu widzenia dydaktyki istotna jest obserwacja, iz mtodzi ludzie, mimo iz dorastali w oto-
czeniu najrozmaitszych nowoczesnych urzadzen technologicznych, potrzebuja pomocy,
aby efektywnie wykorzystac je w zyciu do celow ksztalceniowych, rozwija¢ zdolno$¢ kry-
tycznego myslenia w czasach, gdy technika niejako zaczyna myslec¢ za jej uzytkownika.
W ,,przetadowaniu informacjami” i ,,informacyjnym smogu” (Morbitzer 2007, 323) nie
ma bowiem nierzadko miejsca na refleksje, retrospekcje, stawianie pytan, ttumaczenie
zjawisk, odnajdywanie sensu we wtasnym doswiadczeniu. Nie wyposaza to uczniow
w umiejetno$¢ radzenia sobie z tymi informacjami, nie sprzyja ksztatceniu alfabetyzacji
informacyjnej rozumianej jako umiejetno$¢ zdobywania informacji, ich przetwarzania,
krytycznej oceny oraz adekwatnej prezentacji ani kultury informacyjnej uznawanej przez
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Babika jako najwlasciwszy sposob przeciwdziatania zagrozeniom wynikajacym z funk-
cjonowania w $wiecie zdominowanym przez technologie informacyjno-komunikacyjne
(Babik 2006, 18-19).

W rozwijaniu alfabetyzacji informacyjnej i kultury informacyjnej pomocna moze
okaza¢ si¢ praca wedtug modelu ,,odwréconej lekcji”. Nalezy jednak zaznaczy¢ za
Bergmannem i Samsem, iz model ten nie jest niezbg¢dnie zwigzany ze stosowaniem za-
awansowanych narzedzi TIK: “Flipping does not necessarily use the latest technology”
(Bergmann i Sams 2012, 21). W$rdd réznorodnych narzedzi TIK, ktére moga by¢ jednak
pomocne, wyrdzni¢ mozna nastepujace grupy:

— instalacje LMS (Learning Management System), np. Moodle, Schoology, Edmodo,
— oprogramowanie do obrobki materiatu tekstowego, graficznego, audytywnego,
— narzedzia do prezentacji tresci, np. PPT, Prezi, blogi,

— zrédta informacji: stowniki online, YouTube, Wikipedia,

— aplikacje edukacyjne, np. Blackboard Mobile, Learn,

— narzedzia zdalnej wspotpracy: kooperatywne edytory tekstu, wiki, Skype,

— sieciowe edytory tekstu, np. GoogleDocs,

— sieciowe tablice interaktywne, np. WIZIQ.

Zwtlaszcza platformy e-learningowe wydaja sie¢ mie¢ duzy potencjat wsparcia nauczy-
ciela we wdrazaniu modelu ,,odwréconej lekcji” umozliwiajac jednocze$nie komunika-
cje, prezentacje treci i ich publikacje. Do typowych narzedzi dostepnych na platformach
e-learningowych jak Moodle, mozna zaliczy¢: poczte elektroniczna, grupy dyskusyjne,
czaty, archiwum materiatow, prace grupowe, czy konferencje dla grupy. Do powszechnie
stosowanych narzedzi e-learningowych naleza:

— moduly zadan do przestania rozwigzania,

— moduly wyboru stuzace do gltosowania nad dang kwestig lub do gromadzenia
informacji,

— fora dyskusyjne umozliwiajace asynchroniczng komunikacjg,

— moduly quizéw z automatyczng ocena.

5. Wskazowki praktyczne do pracy wedtug modelu
,odwroconej lekcji”

Ze wzgledu na fakt, iz model ,,odwréconej lekcji” dla znacznej czeséci uczniow stanowit
bedzie swoiste novum oraz wymagat przestawienia i adaptacji do nowego stylu pracy,
wskazana jest dobra znajomos¢ zespotu klasowego. Tym samym model ten moze by¢
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efektywniej stosowany, gdy nauczyciel poznat z jednej strony predyspozycje swoich
ucznidw, z drugiej za$ zna dynamike catego zespotu klasowego. Z powyzszych wzgle-
dow model ten wydaje sie najbardziej wskazany dla IIl i IV etapu edukacyjnego, czyli
trzeciej i czwartej grupy wiekowej wyrdznionej przez Hanng Komorowska (2005, 40)2.
Jak w przypadku kazdej innowacji uczniowie powinni mie¢ czas na poznanie i wdroze-
nie si¢ do nowego modelu zaje¢. Wazne jest, aby podczas fazy wdrozenia omowi¢ role
nauczyciela i ucznidw, ustali¢ reguly wzajemnego komunikowania si¢ z nauczycielem
i wspdtuczniami podczas pracy samodzielnej oraz ustali¢ zasady weryfikacji efektow pra-
cy wihasnej. Nauczyciel powinien starannie rozwazy¢ — po uprzedniej analizie tresci pro-
gramowych — ktdre zagadnienia najlepiej nadaja si¢ do realizacji wedlug tego modelu,
po czym okresli¢ sposob realizacji, dokonaé wyboru optymalnych narzedzi upewniajac
sig, czy 83 one znane uczniom i ewentualnie samemu nauczy¢ si¢ korzystac z wybranych
narzedzi technologicznych.

Istotne jest, by uwzglednic style uczenia si¢ uczniow i wybra¢ odpowiednie dziatania
w zalezno$ci od nich wtaénie, tak by optymalnie zaangazowac¢ wszystkich uczniow.

W samodzielnej pracy i poszukiwaniu informacji powinny uczniom pomac przygo-
towane przez nauczyciela zrédla i materiaty, gdyz jak wskazuje Morbitzer (2007, 309)
paradoksalnie to wtasnie najlepsze cechy komputera i Internetu (dialogowo$¢, multime-
dialno$¢, sieciowos$¢) powoduja dla uzytkownikéw najwigksze zagrozenie zagubienia,
dezorientacji w sieci.

W kontekscie glottodydaktycznym w formie zadania przygotowujacego przed lekcja
zasadnicza moga by¢ zaplanowane:

— Cwiczenia stownikowe wprowadzajace do danego zagadnienia/tematu, majace
na celu gromadzenie, powtdrzenie, utrwalenie stownictwa tematycznego, przy-
gotowanie go w odpowiedniej formie, np. jako mapa mysli (mind-map).

— Praca z tekstem obcojezycznym — czytanie/stuchanie globalne i rozwiazywanie
zadan sprawdzajacych; szczegolnie korzystny bytby kontakt z dtuzszymi teksta-
mi, takze w formie filméw i éwiczenie rozumienia globalnego, na co zwykle czas
lekcyjny jest niewystarczajacy.

— Wyszukiwanie informacji do zagadnien z zakresu realioznawstwa,
krajoznawstwa.

2 H. Komorowska (2005, 40) wyrdznia nastepujace przedziaty wiekowe uczniow: 4/5 —
7: grupa przedszkolna i ucznidéw klasy zerowej, 7/8 — 10/11: grupa wczesnoszkolna, 12/13 —
15/16: grupa dzieci starszych, 16/17 — 18/19: grupa mlodziezowa, 19+: grupa mtodziezy star-
szej i dorostych.
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— Przygotowywanie prac projektowych.

— Opracowywanie quizow, zagadek na podstawie wyszukanych online informacji.

Na kolejnej lekeji nastepuje sprawdzenie i uporzadkowanie wiadomosci oraz ich
wykorzystanie w zadaniach. Uczniowie powinni tu mie¢ szanse zweryfikowania wtasnej
wiedzy i oceny poziomu zrozumienia materiatu prezentujac pod opieka nauczyciela, cze-
go si¢ nauczyli.

6. Podsumowanie

Model odwrdconej lekgji jest interesujaca innowacja, ktora warto poznac i szerzej propa-
gowac, takze w kontekscie nauczania jezykow obcych. To z pewno$cia tez jeden z najbar-
dziej obiecujacych pomystow, jak produktywnie wykorzystaé narzedzia TIK. Odejscie od
modelu skupionego na nauczycielu, na taki, w ktérego centrum pozostaje uczen, skut-
kuje wieksza mozliwoS$cia samodzielnego odkrywania istotnych poznawczo tematdw na
wigkszej gtebokosci i tworzenia bogatszych mozliwosci samodzielnego uczenia sie, po-
przez zwigkszenie udziatu uczniow w kreowaniu i samoregulacji procesu uczenia sig.
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