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Abstract
Children's imagination in foreign language learning

It is known for a long time that children have
a rich imagination. This is why we cannot talk
about teaching young learners without taking into
this category into consideration. The paper aims
to show how imagination influences the process
of teaching/learning foreign languages. The first
part will present the notion of imagination in a
conceptual grid and introduce related concepts. It
is essential to examine the stages of child develop-
ment and pinpoint creativity's evolution. Further-
more, imagination is essential in learning. Right
and left cerebral hemispheres are responsible for
various activities of our brain. The integration of
two cerebral hemispheres is crucial and there are
methods which exercise this skill. Imagination has
an enormous power but this power could be con-
structive or destructive. It is obvious that creativity
builds and it is a sign of intelligence which should
be stimulated exactly by activities which involve
the pupils’ imagination. On the other hand, crea-
tive people are often hypersensitive and children
with rich imagination could be overwhelmed by
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their emotions. Furthermore, they are often dis-
tracted during lessons. There is also a phenome-
non of fake fantasies’ when an adult thinks that
a child is using imagination but it is just an illu-
sion. Additionally, a teacher’s imagination is crucial
in education. The authors will present an analysis
of the questionnaire results concerning relations
between the presence/absence of imagination and
the interest of students during lessons. The last
section of the article refers to the examples of ac-
tivities which develop creativity in language skills.

Keywords: imagination, creativity, education, for-
eign languages, learning
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Majac na uwadze stowa, Ze ,wyobraznia, twércza odwaga, ciekawo$¢ $wiata,
poznawcza dociekliwo§¢ — s3 niezbedne w rozwoju dziecka, sterujg jego zy-
ciem emocjonalno-intelektualnym, a wiec i marzeniami” (Dymara 2010: 13)
nie sposéb jest méwic o nauce i nauczaniu jezykéw obcych nie uwzgledniajac
tych kategorii. Lekcje jezyka obcego to sytuacje, gdzie szczegdlnie istotne s3
wyzej wymienione cechy, a idgc dalej tym tropem mozemy wysnué teze, ze
uczniowi pozbawionemu wyobrazni (potrzebnej, by zaczaé nie tylko méwi¢,
ale ,mysle¢” w danym jezyku), odwagi (ktéra pomaga w wyzbyciu sie leku
przed popelnieniem btedu), ciekawosci §wiata (zainteresowaniem kulturg in-
nego kraju, obyczajami, geografia, sztuka) i poznawcza dociekliwoscig (ktéra
stanowi dla ucznia motywacje do poglebiania wiedzy) trudno jest uczy¢ sie
jezyka obcego, dlatego tak duzym wyzwaniem dla nauczyciela jest stworzy¢
i utrzymad na lekgji atmosfere sprzyjajaca wyobraZni i kreatywnoci.

Wyobraznia u dzieci

Wyobraznia to pojecie abstrakcyjne, rozumiane wielorako, jednak zawsze nios3-
ce ze sobg pozytywne konotacje. Dowody na to znaleZ¢é mozna w naszym jezyku.

Madro$¢ ludowa wielokrotnie zwracata uwage na znaczenie wyobrazni dla samego
zdrowia, a takze réwnowagi i bogactwa jego zycia wewnetrznego. A\%Y niektérych no-
wozytnych jezykach do dzi§ przetrwaly okreslenia wyrazajace wspélczucie dla osob-
nika bez wyobraZni jako dla kogo$ ograniczonego, przecietnego, smutnego, nieszcze-

$liwego, jakby odcietego od glebi swego zycia i wtasnej duszy (Piasecka 2010: 116).

Jesli pomyslimy o dziecku pozbawionym wyobraZni, to obraz dziecin-
stwa staje sie jeszcze smutniejszy, poniewaz §wiat imaginacji jest elementem
dziecifistwa. Bardzo czesto méwimy o dzieciach, ze obdarzone s3 bujng wy-
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obraZnig, co moze thumaczy¢ nawet niekiedy ich wybryki. Okres dziecifistwa
jest bardzo waznym momentem dla rozwoju i wzmocnienia wyobrazni lub
dla jej eliminacji w zalezno$ci od stymulacji i percepcji inwencji i dzialan
wspieranych w tym okresie.

Pojecie wyobrazni

,Oznacza ona jako$¢, ktdra ozywia i przenika wszelkie procesy. [...] Jest sze-
roka i hojna. [...] Tam, gdzie rzeczy stare i dobrze znane nabieraja cech no-
woéci, tam wla$nie czynna jest wyobraznia” (Dewey 1975: 17). WyobraZnia
to tworzenie nowych rzeczy, innowacyjnos¢, ale réwnieZ marzenia.

Wyobraznia jest dyspozycja psychiczng, ktéra pracuje bez przerwy. Podmiot czesto
nie zdaje sobie sprawy z tego faktu. To wlasnie wyobraZnia stanowi zrédto jego ma-
rzeni sennych i marzeri na jawie, to ona podsuwa pod rozwage rézne warianty roz-
wigzania danego problemu, to ona wlasnie stanowi teren ucieczki od ,szarego” zycia
(Gérniewicz 1992:9).

Cechy nowego

Ilustracja 1. Siatka pojec
Zrédto: Dymara 2010:187.

Siatka poje¢ przedstawiona powyzej pomaga usytuowal pojecie wy-
obrazni. W centralnym punkcie obrazu znajdujg si¢ marzenia, wokét nich
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wlasnie wyobraZnia, ktdra jest zywa (posiada wiele cech spontanicznoéci),
bujna (przebogata, pelna), realistyczna (daje wytwory zywe, jakby wspo-
mnienia autentyczne, rzeczy uchwytne, wiarygodne) i stowna (s3 to kombi-
nacje stéw, zwroty wzbudzajace uczucia, tak zwana muzyka stéw; Dymara
2010: 185). Wyobraznie zywa i bujna taczy podéwiadomo$é, wyobraznia
realistyczna wigze si¢ z potega dzialania, a wyobraZnia stowna z wyobraze-
niem. Wiszystkie te pojecia okala twérczosé, a z twdrczoécig wigzg sie ekspre-
sja, lotno$¢, spontaniczno$é, pomystowoéé, natchnienie, polot, autokreacja,
wrazliwo$¢, odwaga, niezalezno$¢é, inwencja, afirmacja, a wraz z nimi inicja-
tywa, wynalazczo§¢ i cechy nowego.

Pojecia pokrewne

Warto krétko zdefiniowaé pojecia pokrewne wyobrazni, ktdre znalazly swoje
miejsce na siatce poje¢ przytoczonej w poprzednim podrozdziale. Terminy te
czesto s3 uzywane zamiennie z terminem wyobraZni, stanowig jej dopelnie-
nie lub peryfraze. Wedlug wczesniej przytoczonej juz autorki w pomystowosci
mozemy szukac nowych rozwigzan, natchnienie to nagly pomyst twérczy, polot
rozumiany powinien by¢ jako inwencja twércza, ekspresja jest mozliwa dzieki
potrzebie wyrazania swoich przezyé, mysli i uczud, lotnosé to cecha bystrosci
i pojetnosci, w spontanicznosci doszukiwaé sie mozemy dziatania samorzut-
nego, odruchowego, autokreacja to inaczej tworzenie aktéw twérczych, wrazli-
wos¢ jest cecha ludzi twérczych i jest to odkrywanie tego, co ukryte, pomijane,
ajednocze$nie bezcenne, odwaga jako przeciwieristwo strachu i niemocy, dzia-
tanie mimo wszystko, na przekor, niezaleznoéé to samodzielnoéé w tworzeniu,
niepowtarzalno$¢ dziel, inwencja, nazywana jest inaczej pomystowosci, wy-
nalazczoscig, afirmacja to potwierdzenie i aprobowanie.

Etapy rozwoju wyobrazniu dziecka

Obserwacja rozwoju dziecka pozwala na uchwycenie i usytuowanie w cza-
sie rodzajéw aktywnosci twérczej, ktérg ono podejmuje. Waznym wydarze-
niem w zyciu malego czlowieka jest nauka mowy oraz dostrzezenie znacze-
nia symboli.

Zabawa symboliczna pojawia sie mniej wigcej w tym samym czasie co mowa, ale nie-
zaleznie od niej, i odgrywa w myS$leniu dzieci powazng role jako Zrédlo indywidual-
nych wyobrazeri (poznawczych i afektywnych zarazem) i reprezentatywnej schematy-

zacji, réwniez indywidualnej (Piaget 2006: 74).
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Okoto drugiego roku zycia u dzieci pojawia si¢ myslenie animistyczne,
ktére polega na przypisywaniu przedmiotom cech istot zywych. W trzecim
roku zycia w mysleniu zaczyna dominowad personifikacja, ktéra rozwija sie
az do piatego roku zZycia dziecka, kiedy to osigga szczytowy moment. Wraz
z my$leniem animistycznym pojawiaja sie zabawy fikcyjne i tematyczne. Za-
bawy odtwércze czyli ,odroczone nasladownictwo” to wykorzystanie przez
dziecko jego wlasnego doswiadczenia w sferze percepcji i tworzenie wyobra-
zeniowych reprezentacji zjawisk istniejacych w rzeczywistosci. W zabawach
odtwérezych obecne s3 elementy symboliczne (Piasecka 2010: 124). Jean
Piaget pisal o nasladownictwie opéZnionym jako o nasladowaniu pod nie-
obecno$¢ modelu i podawat przyktad zachowania swojej cérki, ktéra obser-
wowala kolezanke ztoszczacg sie i tupiacg. W trakcie trwania zdarzenia nie
nasladowata jej, ale po powrocie do domu odtwarzata jej gesty i zachowanie
bez zadnej wlasnej zlosci (Piaget 2006: 76). Wkrotce zabawa odtwércza
zostaje zastgpiona zabawg twoérczg. Dziecko wymysla ,wlasny $wiat’, kedry
pelen jest niezwyklych przedmiotéw, postaci, zdarzen. Jest to czas, kiedy
dzieci maja swoich fikcyjnych przyjaciét utozsamiajacych ich ulubione cechy
fizyczne i cechy osobowosci. Badania Wiestawy Limont wykazaly, ze posia-
danie fikcyjnych przyjaciétjest cecha dzieci uzdolnionych literacko (Piasecka
2010: 124). Marzenia na jawie maja swoje Zrédlo w zabawach w naslado-
wanie i udawanie. Mozna je zaobserwowa¢ u dzieci migdzy drugim a siéd-
mym-6smym rokiem zycia. Marzenie na jawie tym rdézni si¢ od zabawy fik-
cyjnej, ze ma charakter bardziej subiektywny, a role i postacie odgrywane
przez dzieci w marzeniach s3 bardziej heroiczne niz w zabawach tematycz-
nych. ,Niewinne kfamstwa’, czyli zmy$lanie, to forma aktywnodci twdrczej
ganiona przez rodzicéw i wychowawcéw. Ich apogeum przypada pomiedzy
czwartym a pigtym rokiem zycia. Jest to forma ztudnie podobna do zdolno-
§ci literackich i naturalna i potrzebna faza w rozwoju dziecka. Zabranianie
jej lub wypieranie jest szkodliwe dla dziecka. Humor dzieciecy to zdolno$¢
do dostrzegania i wytwarzania sytuacji komicznych. Typowe wytwory hu-
moru dzieciecego: kalambury, zabawa stowna (przekrecenie znaczenia lub
wymowy stéw), karykaturalne rysunki zwierzat/ludzi, nagladowanie mowy,
$piewu, manier lub czynno$ci ludzi/zwierzat, dowcipy, ,blaznowanie’, prze-
bieranie sie. (Piasecka 2010: 124-125). Z doswiadczenia i obserwacji lekcji
w szkole bioracej udzial w projekcie, Budzaca si¢ szkola” widzimy, jak bardzo
opierajjc sie na rozwoju dziecka mozna fazy te wykorzystaé twérczo w edu-
kacji biorgc pod uwage ciekawo$¢ mlodego cztowieka. Wiszystkich zacho-
wari/etapéw rozwoju fatwo doszukaé si¢ mozna na lekcjach jezyka obcego,
poniewaz bardzo czesto nasladujemy jaka$ postaé, zakltadamy elementy réz-
nych strojéw, wykorzystujemy na przyktad rézdzke czy kapelusz. Humoru
w trakcie zaje¢ dopatrujemy sie tez na plaszczyZnie jezykowej. Wykorzysta-
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nie humoru dzieciecego na lekgji, ktéry powinien by¢ srodkiem, narzedziem,
ale tez celem do osiggniecia autonomii (Lhumour est un excellent moyen, outil,
support et but & atteindre dans cette route vers lautonomie) jest bardzo istot-
ne i przybieraé moze dwie formy: jedng wykorzystujacg zawartoé¢ tekstu (le
contenu du texte), na przyklad paradoks, karykatura, aluzja i druga wykorzy-
stujacg znaczenie, gre stow (le signifiant, le jeu des mots), na przyktad homoni-
mie, mot-valise (Jereczek-Lipiniska 2007: 214-215). Zabawy konstrukeyjne,
polegajace na zagospodarowywaniu powierzchni plaskich i przestrzennych
(malowanie, rysowanie, wydzieranie, budowanie konstrukcji z gotowych
elementéw, lepienie), wymagaja od uczniéw uzycia wyobraZni i rowniez s3
elementem lekgji jezyka obcego w klasach mtodszych. Swietnie wpisuje si¢
w schemat zabaw konstrukcyjnych tworzenie plakatéw, map mysli, czy la-
pbookdw, ktére bedg opisane w ostatnim podrozdziale, Stefan Szuman dzie-
li rozwdj dziecka na dwa okresy: wezesne dziecinistwo (3-7 lat), ktdre cechuje
swoboda i fantastyka wyobrazeniowa i drugie dziecifistwo (7-13 lat) — wy-
obraZnia staje sie bardziej obiektywna i realna. Théodule-Armand Ribot
zZwraca uwage, ze istnieje faza posrednia, tak zwana ,wyobraZnia mieszana’,
kiedy to fantazja traci dziecigcy charakter i staje sie¢ dojrzata. Istotnym jest
przejécie z pierwszego stadium cechujgcego sie brakiem krytycyzmu, zupet-
n3 swobodg do drugiej fazy, gdzie obok wyobraZni wystepuje tendencja do
racjonalizacji. Bardzo wazne jest, aby te dziecigco$¢ pielegnowaé, gdyz jesli
wyobraZnia nie jest stymulowana, ulega atrofii (Piasecka 2010: 126). Stad
w pracy z dzieémi w klasach 1-3, ktére s3 w wieku przechodzenia wtasnie
fazy ,wyobrazni mieszanej” tak wazna jest stymulacja wyobraZni, a lekcja je-
zyka obcego bogata jest w okazje do ¢wiczenia i wykorzystywania fantazji,
inwencji i naturalnej kreatywno$ci dzieci.

Wyobraznia w nauce, hemisferycznos¢ mozgu
i specjalizacje przypisywane pétkulom moézgowym

Mézg ludzki posiada dwie pétkule, a kazda z nich zawiaduje odmiennymi
rodzajami aktywnosci umystu. Prawa pétkula odpowiada za lewa polowe
ciata oraz za funkcjonowanie lewego oka i ucha. Lewa pétkula rzadzi prawg
czescig ciala, prawym okiem i uchem (Piasecka 2010: 52).

Tabela ponizej przedstawia poszczegdlne specjalizacje, za ktére odpo-
wiedzialne sg pétkule mézgu. Wizualizacja, wyobraZnia i marzenia to ak-
tywnosci przypisywane prawej pétkuli.
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Pétkula lewa Pélkula prawa
o . . . — mys$lenie calo$ciowe
— mySélenie logiczne i analityczne oy
i holistyczne
— (analiza redukcyjna) — intuicja

— funkcje

— przetwarzanie sekwencyjne wizuaanaprzestrzenne,
muzyczno-tonalne
— emocjonalno$é

— matematyczno$¢ (numery, liczby) : uduchowienie

— marzenia (réwnieZ senne)

Tabela 1. Zrédto: Piasecka 2010: 52.

Integrowanie pétkul mézgowych

Zadna z pétkul mézgowych nie jest przeznaczona, aby dziata¢ samodziel-
nie, dlatego tak wazna jest integracja, harmonijna wspétpraca obydwéch
pétkul, bo kiedy pracuje jedna, druga ma do wyboru albo wspétdziatad,
albo wylaczy¢ i blokowa¢ interakcje (Piasecka 2010: 53).

Interesujacy, ale rowniez dyskusyjng, jesli chodzi o badania potwier-
dzajace jej efekty, jest metoda opracowana przez Paula Dennisona, amery-
kanskiego pedagoga. Jest to metoda oparta na kinezjologii, wykorzystujaca
réznorodne ¢wiczenia ruchowe integrujace pétkule mézgowe, wykonywa-
nie naprzemiennych ¢éwiczen ruchowych, aby pobudzi¢ do myslenia i dzia-
fania obydwie pétkule. Odnosnie skutecznoéci, to z doswiadczen i obser-
wacji w projekcie ,Budzgca sie szkota” wynika, Ze inicjowanie prostych
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¢wiczen gimnastycznych przed duzym wysitkiem umystowym (na przy-
ktad sprawdzianem, trudnym zadaniem, wprowadzeniem nowego zagad-
nienia) pozwala na roztadowanie stresu, napiecia, jednoczes$nie powodu-
jac, ze lekcje staja sie bogatsze, spontaniczne, z elementami humoru. Moze
dziatal tez tu efekt placebo. Rozgrzewamy sie, jak przed waznym meczem,
czy zawodami, dodajemy sobie sily i pewnoéci siebie.

Wyobraznia jako sifa konstrukcyjna

Bez watpienia mozemy stwierdzié, ze wyobraz'nia to potezna sila, ktéra
moze kierowal zachowaniem czlowieka i determinowaé jego zycie, jed-
nak dopatrywaé si¢ mozna i pozytywnych, i negatywnych (przynajmniej
z punktu widzenia pewnych systeméw) skutkéw jej dziatania. Jesli rozpa-
trujemy dane pojecie w kontekscie szkoly, to bardzo wazne jest zwrdcenie
uwagi na réznego rodzaju kontakty miedzyludzkie. Relacja uczed — na-
uczyciel jest wyjatkowa i to gtéwnie od nas nauczycieli, zalezy, jak bedzie
ona wygladala. WyobraZnia moze staé si¢ jednym sposréd srodkéw wy-
korzystywanych do jej budowania. Podczas intencjonalnego stymulowania
wyobraZni nawigzujemy silne wiezi emocjonalne (Gérniewicz 1992: 86).

Praca wychowawcza z dzie¢mi w szkole i w domu rodzinnym polega miedzy innymi
na tym, aby ich potrzeby poznawcze i potrzeby twércze zostaly w pelni zaspokojo-
ne. Im bardziej dziecko interesuje sie problemami otaczajgcego $wiata tym wiekszej

tez wymaga stymulacji swojej wyobrazni (Gérniewicz 1992: 86).

Bogata wyobraZnia, polot, bystro§¢é umystu to cechy dzieci o wysokiej
inteligencji, ale jednocze$nie wlasnie te dzieci potrzebuja stymulacji swojej
inteligencji, stad potrzeba wyzwari polegajacych na rozwigzywaniu pro-
bleméw. Im trudniejsze i ciekawsze zagadnienia, tym bardziej interesujace
i tworcze rozwigzania. Kiedy uczef uzywa empatii, kreatywnosci i twor-
czoéci, zajecia staja sie atrakcyjniejsze poprzez fakt, ze pobudzaja checi
poznawcze. Wszystko to sprzyja nauce jezykéw obcych, gdyz stymuluje
pamieé tak potrzebng w twérczym, a nie automatycznym zapamietywa-
niu stéw, ich znaczen oraz zasad gramatycznych, czyli tego wszystkiego, co
sktada sie na dyskurs adekwatny do sytuacji.
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Wyobraznia jako sita destrukcyjna

O pozytywnych efektach wyobraZni wyrokowaé mozna wiele, ale interesujg-
cym i istotnym faktem jest to, Ze wyobraZnia moze nie$¢ tez negatywne dla
jej wlasciciela skutki.

Z reguly dzieci z bogata wyobraznia cechuje nadwrazliwo$¢ emocjonal-
na, czesto gwaltowne, nieoczekiwane reakcje emocjonalne, zmiany stanéw
samopoczucia, co ma zwigzek z wysoko rozwinieta empatia i umiejetnoscia
przewidzenia skutkéw niektdérych sytuacji. Dzieci te s3 uczuciowo bardzo
zwigzane ze §wiatem przyrody i §wiatem spolecznym.

Dzieci obdarzone bogata wyobraZnig czesto s rozkojarzone. Jesli co$ zaj-
muje ich mysli, nie potrafig skupi¢ uwagi na innym zadaniu. Cechuje je nad-
mierna ciekawo$¢ $wiata, a wiec eksperymentujg, chca poznaé natychmiast
odpowiedzi na nurtujace ich tematy, niedotyczgce zupelnie tematu lekcji, sta-
wiaja dziwne, drazliwe pytania, niekiedy przez doroslych mogace by¢ postrze-
gane jako wécibskie. Ponadto, zaciekawione jaka$ sprawg, moga oddali¢ sie od
grupy czy opiekuna, co moze prowadzi¢ do niebezpiecznych sytuacji. Dzieci
obdarzone bujng wyobraZnig s3 zainteresowane réznymi przedmiotami, réw-
niez tymi nalezgcymi do innych ludzi, co moze skutkowaé nieporozumieniami
i nieprzyjemnoéciami (Gérniewicz 1992: 80-84). Interesujacym zjawiskiem sg
»fake fantasies”. Czesto mylimy prawdziwe wytwory wyobrazni dzieciecej z po-
kazywaniem przez dziecko tego, czego oczekujemy.

Tak samo wazne jak samo fantazjowanie jest wyzbycie sie tendencji do tego, aby zmuszaé
dziecko do fantazjowania. Bardzo obrazujaca moze by¢ w tym przypadku scena w przed-
szkolu lub szkole podstawowej, kiedy to nauczyciel gra na instrumencie i prosi dzieci, aby
byly na przykfad ptatkami éniegu, drzewami czy ptakami. Dzieci szybko sie ucz, ze jeli
sg proszone o pokazanie ptatkéw $niegu, podnosza rece do géry i plasaja po sali. Musimy
zdawaé sobie sprawe, Ze to wcale nie musi (i w wiekszoéci przypadkéw pewnie nie jest)
ich prawdziwe i osobiste wyobrazenie na ten temat. Co wiecej, nie mozemy w takim ra-
zie nazwac takiej sytuacji fantazjowaniem, a raczej odtwarzaniem tego, czego sie od nich

oczekuje, myslac przy tym, Ze sprawia im to wielka rado$é (Holt 1968: 259)".

! Przektad wlasny za:, As important as fantasizing may be for children, we can't make them
do it on demand, and we risk doing them a serious injury when we try. [...] I now unders-
tand more clearly a scene that is very common in preschool and early elementary grades.
While an adult plays a piano or guitar, the children are invited, i.e. told, to pretend that they
are trees or birds or snowflakes or wildflowers or whatever. Children quickly learn that when
someone says, Be a snowflake, it is their cue to wave their arms and whirl and jump about
the room. [...] But we must not fool ourselves that they are really fantasizing. They are only
doing what they know the adults want them to do, pretending to imagine what the adults
want them to imagine, and pretending all the while that they are enjoying it”.
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Wyobraznia pedagogiczna

W dydaktyce wystepuje termin odnoszacy sie do kompetencji zwigzanych
z wyobraZnig nauczycieli i wychowawcéw. Jest to,,wyobraznia pedagogiczna’

Oznacza sie nim takg dyspozycje nauczycieli i rodzicéw, dzieki ktdrej moga oni prze-
widzie¢ skutki podejmowanych przez siebie dziatan. [...] Wyobraznia pedagogicz-
na ujawnia si¢ juz w momencie formufowania celéw wychowawczych a potem takze

w procesie dobierania metod i §rodkéw ich realizacji (Gérniewicz 1992: 95).

Autorki artykulu, chcac i8¢ o krok dalej i z,,wyobraZnig pedagogiczng”
potaczy¢ wszystko to, co wypowiada do uczniéw nauczyciel, czyli tak zwane
stechniki klasowe” (les techniques de classe), do ktorych zaliczamy wyjasnia-
nie (lexplication), polecenia (les consignes) i ocenianie — ewaluacje (la correc-
tion — lévaluation; Jereczek-Lipinska 2007: 82). Zacznijmy od wyja$niania
nieznanych stéw. Najpierw warto jest daé szanse uczniowi odniesienia sie do
wlasnej wiedzy i do§wiadczenia lub intuicji; moze on wéwczas nadad sensu
poprzez wyobrazenie sobie znaczenia sfowa. Dlatego wazna jest cisza, ktérej
nauczyciele tak si¢ boja. A to wlasnie ona pozwala uczniowi mysleé i szukaé
prawidlowej odpowiedzi. Jesli uczniom nie uda si¢ odnaleZ¢ sensu stowa, na-
uczyciel moze im poméc w dedukeji uzywajac danego pojecia w kontekscie,
w sytuacji, moze stworzy¢ zagadke. Whasnie w tym momencie dziala wy-
obraznia nauczyciela, bo to od barwnosci, jasnoéci i oryginalnoéci przykta-
déw zalezy efekt jego dziatania (Jereczek-Lipiniska & Paszek: w druku). Jesli
te dwie mozliwoéci nie zadziatajg, nauczyciel moze odwotaé si¢ do synonimii,
antonimii, parafrazy, uzycia metajezyka, rysunku, gestu lub innych form wy-
jasnien (Jereczek-Lipiriska 2007: 82). Kolejnym wyzwaniem dla wyobrazni
nauczyciela jest wyjasnianie zagadnien gramatycznych. Najlatwiejsza meto-
dg, niestety przy tym réwniez najmniej efektywng i kreatywng, jest poda-
nie reguly, wyjasnienie form i przytoczenie wyjatkéw. Podczas wyjadniania
gramatyki wazne jest to, aby ,pokaza¢ uczniom to, co na pierwszy rzut oka
niewidoczne, uzZywajac przy tym narzedzi poznawczych/kognitywnych dys-
kursu, by zilustrowaé mozliwosci wykorzystania struktury w jezyku i poméc
uczniom powigzaé elementy nowe z wiadomosciami juz nabytymi [Rendre
visible ce qui ne lest pas au premier abord, par les outils cognitifs dans le discours,
en illustrant le fonctionnement langagier et discursif d'une forme verbale donnée]”
(Jereczek-Lipitiska 2007: 83). Formulowanie polecen to kolejna z technik
klasowych. Sposéb, w jaki wprowadzimy i wytlumaczymy ¢wiczenie, jest
bardzo wazny, gdyZ od tego zalezy péZniejsze zaangazowanie ucznidéw i po-
wodzenie w realizacji zadania. Polecenie powinno by¢ jasne, mie¢ pozytywny
wydzwiek, wprowadzaé dynamike i angazowad w prace rowniez nauczyciela,
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dlatego zamiast méwié,zrdbcie” (faites) powinno uzywac sie formy,zré6bmy”
(faisons; Jereczek-Lipinska 2007: 84). Dodatkowo, kiedy polecenie wymy-
$lone przez nauczyciela zawiera element oryginalno$ci i wprowadza uczniéw
w pozytywne zaskoczenie, motywacja do nauki ro$nie. Ciekawym sposobem
pracy z uczniami nieco starszymi jest metoda ,odwréconej lekciji”. Jego isto-
te stanowi zaskakiwanie uczniéw zadaniem domowym, ktére nie dotyczy
materialu oméwionego na lekgji (jak to zazwyczaj ma miejsce), ale ma zwia-
zek z nastepng lekcja, ma by¢ przygotowaniem sie do niej. Moze to by¢ na
przyklad obejrzenie filmiku, wystuchanie piosenki, przeczytanie fragmentu
tekstu. Jest to interesujgca metoda, gdyz tutaj uczeri sam musi pomysle¢, po-
taczy¢ pewne elementy, dzieki czemu ma szanse staé sie pewnego rodzaju
ekspertem w danym temacie czy zagadnieniu. Ostatnig z technik klasowych
jest ocenianie — ewaluacja. To chyba najtrudniejsze zadanie nauczyciela,
gdyz wymaga od niego wyczucia, delikatnoéci, ale réwniez musi by¢ sku-
teczne i dawaé uczniom mozliwo$¢ i wskazéwki do dalszej pracy, rozwoju.
Nalezy od razu podkresli¢, Ze rolg nauczyciela nie jest poprawianie bltedéw,
a sygnalizowanie ich obecnosci. Bledy i pomytki s3 czym$ normalnym i nie
powinny nas martwié, a wrecz przeciwnie, s3 one dowodem na to, Ze uczen
zdobywa autonomie w postugiwaniu si¢ jezykiem, nie boi sig, prébuje, two-
rzy wlasne wypowiedzi (Jereczek-Lipiiska & Paszek: w druku). Interesu-
jacymi metodami ewaluacji s3 te rekomendowane przez neurodydakeykéw.
MozZna w tym miejscu przytoczy¢ metode ,zielonego oféwka’, ktdra polega
na tym, by nie zaznacza¢ na czerwono bledéw, a podkreslaé na zielono to, co
uczen zrobit dobrze. Jest to metoda, ktdra utrwala to, co jest dobre i buduje
wysoka samoocene ucznia. Kolejnym sposobem moze by¢ ,ocena kolezeri-
ska”. Czytajac prace innych, uczymy sie nowego, poznajemy rézny od naszego
punkt widzenia, zwracamy uwage na odmienne problemy i w podpunktach
wypisujemy mocne i stabe (wedtug sprawdzajacego) strony pracy. Nastepnie
autor pracy moze, lecz nie musi, wykorzystaé wskazéwki kolegi lub kolezan-
ki i nanie$¢ poprawki. Ostatnia metodg jest ,ocenianie ksztattujace’, bedace
odej$ciem od tradycyjnej oceny wyrazonej w postaci cyfry lub litery i spro-
wadzajace sie do opisu mocnych i stabych stron ucznia oraz, co najistotniej-
sze, zawierajgce wskazowki do dalszej pracy. Interakcje werbalne, ktére maja
miejsce w klasie, nadajg lekcji rytm i maja wplyw na efekty pracy ucznidéw.
Jest to pole do popisu zaréwno dla wyobraZzni nauczyciela, jak i ucznia. Co
wiecej, dzieci uczg sie przez nasladownictwo, dlatego im bardziej kreatywny
jest nauczyciel, tym bardziej kreatywni s3 jego uczniowie ( Jereczek-Lipiniska
& Paszek: w druku).
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Metodologia badan

W tej czesci artykulu zaprezentowane zostang metody badawcze wykorzy-
stane do zbadania pojecia wyobrazni u dziecka, rozumianego jako ucznia
na lekeji jezyka obcego. Pierwszg z nich jest ankieta przeprowadzona wéréd
nauczycieli, a druga obserwacja zaje¢ jezyka obcego w szkole podstawowe;
biorgcej udzial w innowacyjnym projekcie.

Czesciowe wyniki ankiet przeprowadzonych wsréd nauczycieli

Celem ankiety bylo zbadanie, jak nauczyciele postrzegaja wyobraznie ucznia
na lekcji; czy uwazajg, ze pomaga ona, czy przeszkadza w nauce. Badaniu
zostali poddani nauczyciele jezyka angielskiego lub francuskiego jako obce-
go pracujacy na terenie Tréjmiasta. Do najwazniejszych wnioskéw mozna
zaliczy( to, Ze nauczyciele réznie postrzegaja wyobraZnie ucznia na lekgji je-
zyka obcego (przyklady byly bardzo réznorodne), jednak wiekszo$é uwaza,
Ze pomaga ona w nauce i powinna byé¢ i jest stymulowana na lekcjach jezyka
obcego. Wedlug wigkszosci ankietowanych uczeri obdarzony wyobraznia
to taki, ktdry jest przede wszystkim aktywny, ktéry nie boi sie wypowiadaé,
dyskutowaé. Wielu nauczycieli faczylo wyobraZnie ucznia z kreatywnoécia.
Zapytani o definicje lekeji kreatywnej odpowiadali, Ze s3 to zajecia, ktére
pobudzaja do pracy wyobraZnie ucznia, pozwalaja na improwizacje zaréw-
no ze strony ucznia, jak i nauczyciela oraz w trakcie ktérych wykorzystuje
si¢ réznorodne metody i narzedzia pracy. Wszyscy ankietowani nauczyciele
odpowiedzieli, Ze ich lekcje s3 kreatywne i pobudzaja wyobraZnie uczniéw.
Ponizszy diagram ilustruje odpowiedzi nauczycieli na pytanie dotyczace
uzytecznodci kreatywnosci i wyobrazni na lekcjach jezyka obcego. Nikt nie
odpowiedzial negatywnie.

Kreatywno$¢ i wyobraZnia na lekcjach jezyka obcego jest:

= Niezbedna = Uzytecena = Bezuzytecmna

Zrédto: wykres wlasny autorek
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Wyniki ankiet udowadniaja teze, Ze wyobraZnia jest rozumiana zawsze
jako pojecie pozytywne, a pobudzanie jej na lekcjach jest zawsze ich warto-
$cig dodana.

Obserwacja

Celem badania byto skonfrontowanie wynikéw ankiety z rzeczywistoécis,
a obserwacja byla prowadzona w Szkole Podstawowej w Pogérzu, bioracej
udzial w ogdlnopolskim projekcie ,Budzjca sie szkota’, opartym na zaloze-
niach neurodydaktyki® Jest to wyjatkowa szkola, gdzie nie ma dzwonkéw,
gdzie nie uzywa si¢ czerwonego dtugopisu do poprawiania btedéw ucznidw,
gdzie to gléwnie uczniowie s3 autorami pomocy dydaktycznych, z ktérych
korzystaja na lekgji. Jesli chodzi o wnioski z obserwacji, to mozna stwier-
dzié, ze w klasach mtodszych (I-1II) wyobraZnia uczniéw jest obecna i wy-
korzystywana na lekcjach jezyka obcego, przy czym im uczniowie starsi, tym
wyobrazni na lekcjach jest mniej. Przyczyna takiego zachowania jest zatem
problemem otwartym i wartym zbadania’. Wazng role w procesie eduka-
¢ji odgrywa tak zwana wyobraZnia pedagogiczna®, czyli ta, ktérg wykazuje
si¢ nauczyciel. To wladnie od niego zalezy, jakie narzedzia wykorzysta, jak
poprowadzi ucznia. Co wiecej, im bardziej kreatywny byt nauczyciel w do-
bieraniu réznorodnych sposobéw nauczania, tym bardziej kreatywni w od-
powiedziach byli uczniowie, a lekcje w duzym stopniu wykorzystujace/po-
budzajace wyobraznie uczniéw byly dla nich atrakcyjne.

Przyklady wykorzystywania wyobrazni dziecka
na lekcjach jezyka obcego

WyobraZnie uczniéw mozemy pobudzaé na wiele sposobéw, co wiecej sfor-
multowaé mozna teze, Ze nawet lekcje prowadzone w tradycyjny i nieatrak-
cyjny sposéb potrafig prowadzi¢ do pewnych form wyrazania swojej inwencji
tworczej. Podkresli¢ nalezy role podejscia osobistego i kreatywnego w zdo-

% O projekcie i szkolach bioracych w nim udzial w mozna dowiedzied sie wiecej na stronie
internetowej http://www.budzacasieszkola.pl/.

3 Ciekawostkg jest, ze nauczyciele zapytani, dlaczego tak sie dzieje zaznaczali, ze w starszych
klasach ,nie ma czasu na wyobraznie”.

* Jozef Gérniewicz przez ten termin rozumie, dyspozycje nauczycieli i rodzicéw, dzieki ked-
rej moga oni przewidywad skutki podejmowanych przez siebie dziatan. [...] WyobraZnia
pedagogiczna ujawnia sie juz w momencie formutowania celéw wychowawczych, a potem
takze w procesie dobierania metod i §rodkéw ich realizacji” (Gérniewicz 1992: 95).
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bywaniu postawy autonomicznej i refleksyjnej w komunikowaniu si¢ w da-
nym jezyku (Wilczyniska 2008: 14). Zgodnie z przekonaniem, ze lekcje wy-
zwalajace wyobraZnie u ucznia pozwalajg mu rozwijaé jego autonomiczno$é
w postugiwaniu sie jezykiem proponujemy przyklady éwiczen wykorzystu-
jacych wyobraZnie ucznia na lekgji jezyka obcego. Proponowane aktywnosci
mozna podzieli¢ na formy dluzsze, mogace czasowo zajmowa¢ calg jednost-
ke lekcyjng i na formy krétsze, bedace jedynie (stalym lub wykorzystywanym
okazjonalnie) elementem zajeé.

Formy dluzsze

Jedng z form pracy jest tworzenie historii. Cwiczenie mozna wprowadzié i pro-
wadzi¢ na wiele sposobéw. Autorki artykutu sugeruja wykorzystaé maskotke/
pacynke; jest ona czesto dofgczana do kursu, stanowigc jednego z bohateréw
podrecznika, choé moze to tez by¢ postaé zupelnie dzieciom nieznana, co
wprowadzi element zaskoczenia i nowosci. W wypadku lekgji prowadzonych
na pierwszym poziomie ksztalcenia, (ktérych dotyczg niniejsze rozwazania),
nauczyciel bedzie pomagal dzieciom uklada¢ historie. Jako swego rodzaju
przewodnik i straznik, pilnuje, aby zachowa¢ watek historii i uzyska¢ zamie-
rzony wczeéniej cel, na przykiad poprzez wykorzystanie konkretnych stéw czy
konstrukgji. Kolejnym pomystem jest wykorzystanie kart obrazkowych, keére
réwniez s3 czedcig wyposazenia nauczyciela. Nalezy wybraé kilka kart przed-
stawiajgcych rdzne pojecia i pozwoli¢ zadziala¢ wyobrazni dzieci. Oczywiscie,
na tym etapie uczniowie mogg mie¢ problemy z tworzeniem poprawnych
zdan, jednak nauczyciel moze pomaga¢, naprowadza¢, dawaé przyklady innego
wykorzystania danego stowa. W tworzeniu fabuly przydatne mogg by¢ kostki
»story cubes”. Jest to kilka réznych kostek, na ktérych $cianach zamiast oczek
widnieja symboliczne, proste obrazki przedstawiajgce rzecz lub czynno$é. Za-
daniem biorgcych udzial w zabawie jest rzucenie kostkami i ulozenie historii,
keéra polaczy wszystkie wyrzucone obrazki w catosé. Swietnie w tym zadaniu
sprawdza si¢ praca w grupach, ktéra pozwala na wykorzystanie techniki burzy
mézgéw podczas wymyslania fabuly. Na lekcjach jezyka obcego czesto wyko-
rzystuje sie piosenki. Najczesciej nauczyciele drukuja tekst, wigczajg piosenke
i prosza uczniéw o wypelnianie tekstu z lukami. Autorki tekstu proponuja wy-
korzystanie piosenki jako calosci, czyli stuchania i interpretowania nie tylko
tekstu, ale réwniez melodii. Na poczatku nalezy wlaczy¢ uczniom nagranie in-
strumentalne, bez stéw i poprosié, by zamkneli oczy i wyobrazili sobie, 0 czym
moze by¢ piosenka. Nastepnie uczniowie moga wykonaé wspélnie mape mysli,
zebraé wszystkie pomysly, stéwka w jezyku obcym, ktére nasunely sie na mysl
uczniom. Wazne jest, by zaznaczy¢, ze nie ma zlych odpowiedzi, bo kazdy
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moze mie¢ inne skojarzenia i na bazie danej melodii zbudowaé zupelnie inng
historie. Ciekawe zawsze jest, ile réznych obrazéw w myslach uczniéw wzbu-
dzi dany utwor. Po takim wstepie mozemy wykorzysta¢ sfowa piosenki jako
tekst autentyczny, zaja¢ sie jego bogactwem lingwistycznym. Warta polecenia
dla 0s6b uczacych sie jezyka obcego, jest strona Lyricstraining.com, gdzie on-
line mozna wypelnia¢ luki w tekscie ogladajac przy tym teledyski i dobrze sie
bawigc (to propozycja dla nieco starszych ucznidéw, gdyz niezbedna jest tutaj
umiejetno$¢ pisania stéw w jezyku obcym w doéé szybkim tempie). Kolejnym
sposobem wykorzystania wyobraZni ucznia na lekgji jest tworzenie lapbookéw,
z jezyka angielskiego ,lap” -, kolano’,, book” -, ksigzka’, czyli w wolnym ttuma-
czeniu ksigzka na kolanach. Jest to forma otwieranego plakatu, ktéra zawiera
réznego rodzaju kieszonki, koperty, sktadane kartki, na keérych mozna zapisaé
informacje lub co$§ do nich schowaé (mate karteczki, zdjecia, a nawet wlasno-
recznie zrobione na sfomkach lub patyczkach kukietki). Jest to forma pracy
bardzo angazujaca ucznia. Nauczyciel podaje temat, na przyktad ,My favo-
urite animal’; ,My favourite book’, ,Four seasons’, ,Christmas’, a uczniowie
planuja swoja prace, szukaja informacji, wykorzystuja szablony ,okienek’, wy-
cinajg je i zamieszczaja na nich lub w nich informacje. Zadanie to wspaniale
pobudza wyobraZnie ucznia oraz motywuje go do dziatania i skupienia uwagi,
co owocuje szybkim zapamietywaniem informacji i utrwalaniem informacji
juz nabytych, a jego efekty pokazuja, Ze nie tylko metody wykorzystujace no-
woczesng technologie, ale réwniez te analogowe, wymagajace kolorowego pa-
pieru, nozyczek, kleju i pisakéw, §wietnie angazuja i interesujg ucznidw.

Formy krotsze

Cwiczenia pobudzajace wyobrazni¢ uczniéw moga stanowié element lekcji,
mieé forme rozgrzewki jezykowej, czy by¢ wykorzystane do powtdrzenia
wiadomosci, ale réwniez stajg sie przydatne przy wprowadzaniu nowych po-
jeé. Tak moze by¢ w przypadku wykorzystania rézdzki, kiedy to mlodszym
uczniom musimy wyjasni¢ funkcjonowanie na przykfad pewnych form gra-
matycznych i ich skrétéw, takich jak:,I have got” — ,I've got’;,I am — I'm’.
»Czarowanie” pobudza dzieciecg fantazje i dzieki temu s3 w stanie zrozumie(,
a moze na tym etapie nie tyle zrozumie¢, co przyja¢ do wiadomosci, uwierzyé
nauczycielowi i zaczgé stosowaé pewne konstrukeje nie do korica dla nich zro-
zumiale, bo abstrakcyjne. Kolejng zabawg, ktéra dzieci uwielbiajg, jest,magic
box” — tajemnicze pudetko, ktére kryje w sobie rzecz lub karte obrazkowa
przedstawiajacg jakies pojecie. Mozna do tej zabawy uzy¢ piosenki Magic box,
magic box, what’s inside my magic box? Zadaniem uczniéw jest zgadywanie,
co kryje magiczne pudelko. Mozna pudelkiem potrzasad, aby rzecz wydawa-
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ta dZwiek, mozemy dawaé podpowiedzi dotyczace koloru rzeczy, jej wielkosci,
zastosowania. Jest to §wietna zabawa pobudzajaca wyobraZnie dzieci. Kolejnym
¢wiczeniem jest zabawa z brzmieniem stowa. Zalézmy, ze dzieci nie znaja dane-
go sfowa, a my chcemy je wprowadzi¢ i wypowiadajac je, prosimy o podawanie
skojarzen, jakie budzi w nich jego ,melodia”. Dzieci cechuje wyjatkowa kreatyw-
nos¢ i to éwiczenie réwniez daje bardzo pozytywne, czasem zaskakujgce efekty.
Dzieci uwielbiaja wciela¢ sie w role, dlatego warto proponowa¢ im odgrywanie
scenek. Mozna wykorzystaé do zabawy elementy stroju, ktére pozwola dzie-
ciom wezud si¢ w odgrywane postaci. Mozna poprosi¢ o odegranie scenek, kt6-
re omawialiémy na lekcji, ale moZemy tez zaproponowaé zmiane zachowania,
cechy charakteru, stanu; na przyklad z glodnego krokodyla, ktéry wystepowat
w podreczniku, dziecko ma sta¢ si¢ krokodylem z bolacym brzuchem. Moz-
liwosci jest wiele, a dziecieca wyobraZnia na pewno je wykorzysta. Nastepna
propozycja s3 gry sfowne. Mozna zacza¢ lekcje od pytania ,O czym mysle?”
Wprowadza to element zaskoczenia, pobudza dzieci do myslenia, ale réwniez
do wspétdziatania. W zabawy slowne §wietnie wpisujg si¢ rymy — mozemy
poprosi¢ dzieci o odnalezienie jak najwiecej ryméw do danego stowa. Kolejna
zabawg jest wymienienie wszystkich znanych stéw w jezyku obcym rozpoczy-
najacych si¢ na dang litere. Cwiczeti jest wiele i to w duzej mierze zalezy réwniez
od kreatywnosci nauczyciela jak i kiedy je wykorzysta, poniewaz kiedy prosimy
ucznia, aby pracowat ze swoja wyobraZnig, godzimy si¢ na momenty nieprzewi-
dywalne w lekgji i co za tym idzie, musimy ,umie¢ improwizowa¢, czyli pozwo-
li¢ drugiemu dziataé. Nasza aktywnos$¢ jest wéwczas tylko reakcja na to, co sie
wydarzy [Savoir improviser, cest savoir laisser faire lautre et tout ce quon fait nest
qu’une réaction par rapport d ce qui se passe |” (Jereczek-Lipinska 2007: 110).

Gléwnym celem nauczyciela jezyka obcego jest zapewnienie uczniom
warunkéw sprzyjajacych spontanicznym wypowiedziom, inspirujacych kry-
tyczne mySlenie i pozwalajacych daé upust uczniowskiej kreatywnosci. Wielu
nauczycielom wiadome jest, Zze z im mlodszym uczniem mamy do czynienia,
tym wieksza bedzie jego potrzeba wyrazania swojej wyobrazni, jednak nalezy
podkresli¢, Ze nie tylko najmlodsi uczniowie posiadaja bogata wyobraznie, ale
réwniez ci starsi, kedrych potencjal w tej dziedzinie czesto jest niewykorzy-
stywany. Wraz z wiekiem dzieci zaczynajg sie wstydzié, pojawia sie u nich lek
przed tworzeniem wypowiedzi w jezyku obcym. Te obawy warto przezwycie-
za¢ wlasnie dzieki zadaniom maksymalnie angazujacym wyobraZnie ucznidw.
Pokazujmy uczniom, Ze to co tworzg jest dobre i cenne, nawet jesli zawiera
bledy, bo wyobraZnia to podstawowy czynnik i sktadowa niezbedna w procesie
edukacji w ogdle, a w nauczaniu/uczeniu sie jezykéw obcych w szczegdlnosci.
Z kolei wyobraZnia nauczyciela pozwala na stworzenie ciekawych i rozwijaja-
cych zaje¢, ktére uwzgledniaja kreatywno$é uczniéw co pozwoli im na twércze
uczenie si¢, a nie odtwdrcze odtwarzanie abstrakcyjnych tresci.
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