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,NO... NIE WYSZLO TO TAK, JAK OCZEKIWALISMY”.
TYPOLOGIA ZDALNYCH LEKC)I Z PERSPEKTYWY MtODZIEZY

Katarzyna Kalinowska®

Abstrakt

Celem artykutu jest przedstawienie wynikéw analizy uczniowskich do$wiadczen uczestnic-
twa w zdalnych lekcjach podczas pandemii COVID-19 oraz opis emocjonalnej panoramy e-
szkoty z perspektywy mtodziezy. Tekst ma charakter etnograficznej relacji ze zdalnych lekji,
wykorzystuje metode opisu gestego. Badania bedgce podstawa artykutu realizowane byly
miedzy pazdziernikiem a grudniem 2020 roku wéréd ucznidw i uczennic szkét $rednich. W
wyniku jako$ciowej analizy tresci dziennikdw uczniowskich i wywiadéw pogtebionych z mio-
dymi ludZzmi powstaty opisy siedmiu typéw zdalnych lekgji: (1) seans spirytystyczny, (2)
wojna i pokdj, (3) prawda czasu, prawda ekranu, (4) stowarzyszenie umartych kamerek, (s)
wolna e-lekja, (6) show must go on oraz (7) domowe przedszkole.

Stowa kluczowe: edukacja zdalna, lekcje online, miodziez, etnografia szkoty, pandemia
COVID-19

“WELL... IT DIDN'T WORK OUT AS WE EXPECTED":
TYPOLOGY OF REMOTE LESSONS FROM THE PERSPECTIVE OF YOUTH

Abstract

The aim of this article is to present the results of an analysis of students' experiences of
participating in remote lessons during the COVID-19 pandemic and to describe the emo-
tional panorama of e-school from the perspective of youth. The paper is an ethnographic
study on remote lessons, using the method of thick description. he research on which the
article is based was carried out between October and December 2020 among secondary
school students. Qualitative content analysis of student diaries and in-depth interviews
with young people resulted in descriptions of seven types of remote lessons: (1) spiritu-
alist séance, (2) war in the room, (3) truth of time, truth of screen, (4) dead cam associa-
tion, () free e-lection, (6) show must go on and (7) home kindergarten.
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Problemy mtodziezy podczas zdalnej edukag;ji

W publikacjach naukowych o szkole w czasach pandemii mozemy
znalez¢é wiele alarmujacych doniesien dotyczacych ,wypadania”
uczniow z systemu zdalnej edukacji, poglebiania sie nierébwnosci edu-
kacyjnych i zlego stanu psychicznego mlodziezy (Buchner, Wierzbicka
2020; Dhigosz 2020; Grzelak, Zyro 2021; Pikula, Jagielska, Lukasik
red. 2020; Ptaszek i in. 2020; Pyzalski red. 2020).

Chociaz, jak wskazuja badacze, ,przejécie na zdalne” mialo niekiedy
dla mlodziezy dobre strony (jak dluzszy sen, oszczednos¢ czasu na do-
jazdy, elastyczno$¢ procesu uczenia, wzrost kompetencji cyfrowych,
lepsze funkcjonowanie uczniéw nieSmialych), to jednak w przywola-
nych raportach i ksigzkach wiecej miejsca zajmuja omdéwienia wad zdal-
nej edukacji i problemoéw, z jakimi mierzyli sie uczniowie.

Wynikaly one: po pierwsze z braku dobrej jako$ci sprzetu i stabilnego
lacza, ktore umozliwialyby swobodny dostep do Internetu; po drugie ze
zlych warunkéw lokalowych, ktére utrudnialy uczestnictwo w zdalnych
lekcjach; po trzecie z braku kompetencji cyfrowych i koniecznosci naucze-
nia sie wielu nowych narzedzi edukacyjnych; po czwarte z chaosu organi-
zacyjnego panujacego w szkolach nieprzygotowanych na nauczanie zdalne.
Ow chaos byl szczegolnie trudny do opanowania przez uczniéw majacych
problemy z samoorganizacja, co potegowalo ich poczucie zagubienia. Po
piate, przyczyn probleméw uczniéw w e-szkole upatrywa¢ mozna w sa-
mym systemie szkolnictwa, ktéry nastawiony jest na transmisje i przyswa-
janie duzej iloSci wiedzy, jej ciagla weryfikacje oraz rywalizacje o oceny
(por. Kwiecinski 1995; Klus Stanska 2012). Taki system nie pozwala ,,zwol-
ni¢” i elastycznie zareagowac¢ na radykalng zmiane okolicznosci realizacji
obowigzku szkolnego (por. Klus-Stanska 2011; Czerepaniak-Walczak
2020). W koncu, problemy uczniéw wynikaly z ogblnej stabej kondycji
emocjonalnej nastolatkow, trudnoéci poznawczych oraz deficytow relacji,
czasu i uwagi, ktore doskwieraly mtodym ludziom w warunkach izolacji.
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Przeglad dostepnej literatury szkolno-pandemicznej pokazuje, ze po
niemal poltora roku funkcjonowania szkoly zdalnej, wérod badaczy
edukacji panuje konsensus co do tego, ze jednym z najpilniejszych wy-
zwan spolecznych, ktére powinny budzi¢ powszechng troske oraz pro-
wadzi¢ do konkretnych zmian, jest zdrowie psychiczne mlodych ludzi
(por. Buchner i in. 2021; Grzelak, Zyro 2021; Makaruk, Wlodarczyk,
Szredzinska 2020: 35-44; Witkowski red. 2021).

Prezentowany artykut jest uzupelieniem dyskursu naukowego o jako-
Sciowa analize glosu mlodziezy, ktorej efektem jest obrazowy zapis szkol-
nych do$wiadczen i przezy¢ mlodych ludzi w zdalnej szkole. Tekst ten
mozna potraktowac jako narzedzie, ktére pozwoli wezué sie w codzienno$c
ucznia szkoly $redniej w pandemii, a dzieki temu lepiej zrozumieé, jakie
emocje kryja sie za problemami opisywanymi przez badaczy edukacji.

Tekst wpisuje sie w nurt etnografii szkoly (por. Kawecki 1994; Mi-
kiewicz 2005) i wykorzystuje metode opisu gestego (Geertz 2005, 17-
47). Jak przekonywat Clifford Geertz, ,etnograf «zapisuje» dyskurs
spoleczny” (ibidem, 34), jego praca polega na , probie ocalenia tego, co
w owym dyskursie zostalo «powiedziane» przed zaginieciem wraz z
ulotnos$cia okoliczno$ci, w ktérych do niego dochodzi i utrwalenia go
w umozliwiajacej dalsze studia formie” (ibidem, 36).

Moim celem jest przedstawienie szkolnego folkloru podczas zdal-
nego nauczania: przyblizenie, co uczniowie szkot srednich mowili i pi-
sali o roznych stylach przebiegu zdalnych lekcji oraz opisanie wachlarza
sytuacji i praktyk edukacyjnych podczas e-nauki. Opisy nastawione sg
na uchwycenie perspektywy mlodziezy uczeszczajacej na zdalne lekcje,
dlatego wszystkie zamieszczone w teks$cie opowiesci, komentarze i opi-
nie o szkole online pochodza od uczniéw i uczennic. Ich spojrzenie na
zdalng edukacje w niektorych miejscach moze by¢ styczne z punktem
widzenia nauczycieli i rodzicow, jednak nie jest moim celem skonfron-
towanie perspektyw réznych uczestnikow procesu edukacyjnego, ale



Katarzyna Kalinowska

przedstawienie, jak mlodziez postrzegata zdalne lekcje i jak wygladatly
jej doswiadczenia szkolne w pandemii.

Zdalna edukacja w Polsce w latach 2020 i 2021

Stacjonarna dzialalno$¢ edukacyjna, opiekunicza i wychowawcza w pol-
skich szkolach podstawowych i §rednich zostala zawieszona decyzja Mi-
nistra Edukacji Narodowej 12 marca 2020 roku, tydzien po wykryciu
pierwszego przypadku zachorowania na COVID-19 w Polsce (4 marca
2020). Pierwsze dwa tygodnie lockdownu przeznaczone zostaly na
przygotowanie szkol do podjecia nauki na odleglos¢, ktora rozpoczeta
sie 25 marca 2020 roku. W gestii dyrektoréw i rad pedagogicznych le-
zala organizacja nauki na odleglo$¢é w szkolach, forma tej nauki nie zo-
stala odgoérnie narzucona. Cze$¢ nauczycieli prowadzila lekcje w formie
wideokonferencji wedtug planu lekcji. Niektorzy nagrywali lub opraco-
wywali materialy edukacyjne i udostepniali je uczniom, by ci mogli sie
z nimi zapozna¢ w dogodnym dla siebie czasie. Inni nauczyciele przesy-
lali uczniom zadania do wykonania w mailach lub dziennikach elektro-
nicznych, by uczniowie sami przerobili material. Sposob realizacji dzia-
lalnosci dydaktycznej byl zatem zroznicowany i zalezny od decyzji
podejmowanych na poziomie szkoét oraz od kompetencji cyfrowych po-
szczegblnych nauczycieli i ich stosunku do zdalnego nauczania.

Rok szkolny 2020/2021 rozpoczal sie 1 wrze$nia 2020 stacjonarnie
we wszystkich typach szkol. Klasy 4-8 szkét podstawowych i uczniowie
szko6l $rednich uczeszezali do szkoly 38 dni i 24 pazdziernika 2020
szkoly zostaly ponownie zamkniete az do 17 maja 2021, kiedy to powro-
cily do szko6l w systemie hybrydowym (50% uczniow placowki uczylo sie
szkole, 50% w domu). Decyzje o organizacji nauki zdalnej ponownie na-
lezaly do dyrektorow szkol, ktérzy w porozumieniu z radami pedago-
gicznymi mogli dostosowaé¢ plany lekcji do warunkéw i potrzeb
uczniow.
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Metoda i badania

Empiryczng podstawe prezentowanych analiz stanowia dzienniki
uczniowskie i wywiady poglebione z uczniami ze szkét §rednich zgro-
madzone podczas badan do$wiadczania bezsensu w szkolel. Badania
mialy charakter jako$ciowy, zrealizowane zostaly w roku szkolnym
2020/20212, prowadzone byly wéréd uczniéw powyzej 16 roku zycia,
nauczycieli pracujacych w szkolach oraz tych, ktorzy odeszli z zawodu
nauczyciela z powodu poczucia bezsensu wlasnej pracy i/lub calego sys-
temu szkolnictwa.

Celem empirycznym badan byla identyfikacja i charakterystyka
praktyk szkolnych, ktére wigzg sie z odczuwaniem bezsensu lub braku
sensu przez ucznidow i nauczycieli, a jednym z obszaré6w rozmow z
przedstawicielami tych grup byly ich opinie i emocje zwigzane z sensow-
nymi i bezsensownymi aspektami edukacji zdalnej wprowadzonej pod-
czas pandemii koronawirusa SARS-CoV-2.

W tym tek$cie wykorzystuje te cze$¢ zgromadzonych materialow,
ktora prezentuje perspektywe uczniowska — jest to 11 dziennikow (Hy-
ers 2018) pisanych przez uczniéw i uczennice ze szkoét srednich oraz 11
wywiadéw rozumiejacych (Kaufmann 2010) z tymi samymi osobami,
ktore pisaly dzienniki. Badanie z mlodzieza byto dwuetapowe. W pierw-
szym etapie uczniowie i uczennice, wprowadzeni w tematyke projektu
i techniki badan autoetnograficznych (Kalinowska 2018), pisali indy-
widualne dzienniki bezsensu. Mialy one obejmowac notatki z dwoch
tygodni, czyli dziesieciu szkolnych dni niekoniecznie nastepujacych po

! Badania , Do$wiadczanie bezsensu w szkole. Badania mikroprakiyk edukacyjnych” sfinansowane zo-
staty w ramach programu Miniatura 4 Narodowego Centrum Nauki, nr grantu: 2020/04/X/HS6/00244.

2 Wraz ze mng badania realizowali Piotr Luczys, Anna Buchner i Maria Wierzbicka.
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sobie3: na poczatku w pieciu notatkach uczniowie spisywali luzne ob-
serwacje dotyczace tego, co danego dnia dzialo sie w szkole; drugi ty-
dzien pos$wiecony byl ,tematom dnia”, ktére kolejno wysylaliSmy
uczestnikom badan, proszac, aby w dziennikach odniesli sie do konkret-
nych kwestii takich jak: sens chodzenia do szkoly, metody prowadzenia
lekeji, praktyki nieuczciwodci, relacje szkolne i emocje zwigzane z cho-
dzeniem do szkoly. Uczestnicy badan otrzymali niewielkie wynagrodze-
nie za stworzenie dziennikow bezsensu.

W drugim etapie badan nagrywali§my zdalne wywiady cze$ciowo
ustrukturyzowane, w ktorych poruszali$my z kazda osoba te same watki
ogolne dotyczace doswiadczen szkolnych, praktyk uczenia sie, emocji
odczuwanych w szkole i pogladéw na temat edukacji (cze$¢ ustruktury-
zowana scenariusza wywiadu) oraz omawialiSmy z uczniami szczego-
lowe kwestie pojawiajace sie w ich wlasnych dziennikach (czes¢ swo-
bodna wywiadu, o indywidualnym przebiegu). Wywiady prowadzone
byly przez komunikatory Skype i Zoom, trwaly od 45 minut do dwéch
godzin, Srednio pottorej godziny.

Badanie realizowane bylo miedzy pazdziernikiem a grudniem 2020
roku w Poznaniu i Warszawie oraz okolicach. Wzielo w nim udzial piec¢
uczennic i szeSciu uczniow w wieku 16-18 lat; dwie osoby chodzily do
technikow, pozostale do licebw ogolnoksztatcacych o réznej pozycji —
od szkét elitarnych, przez dobre lub przecietne licea, po placowki w

3 Nie chcielismy, aby udziat w badaniu wptynat negatywnie na wyniki szkolne uczestnikéw czy spowo-
dowat zalegtosci w nauce. Dlatego ze wzgledu na nagromadzenie obowiazkéw szkolnych i probleméw
podczas nauki zdalnej, dopuscilismy mozliwos$¢ rozciagniecia pisania dziennika na kilka tygodni, aby
uczniowie mogli zrobi¢ sobie przerwe od pisania dziennika i wréci¢ do niego, gdy nie bedzie to koli-
dowato z aktywnosciami szkolnymi. Niektére osoby pisaty wiec regularnie i kazdego dnia dosytaty
nam notatki, inne tworzyty swoje notatki nieregularnie, gdy miaty troche czasu wolnego od nauki.
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zespolach szkol o niskich pozycjach rankingowych4. Sposrod liceali-
stow trzy osoby uczeszczaly do klas o profilu humanistycznym, trzy —
przyrodniczym, kolejne trzy — $cistym. Wszystkie osoby chodzily do
szko6l publicznych; cze$é badanych mieszkala w miastach, pozostali
mieszkali w miejscowo$ciach podmiejskich i dojezdzali do szko6t w cen-
trum Warszawy lub Poznania. Gléwnym kryterium doboru préby byla
silna motywacja uczniéw do zaangazowania sie w badania weryfiko-
wana podczas pierwszej rozmowy telefonicznej oraz zgromadzenie
grupy uczestnikow zréznicowanej pod wzgledem plci, typu szkoly i za-
interesowan. Badani zrekrutowani zostali metoda kuli $niegowej
(Babbie 2004, 205-206), pochodzili z r6znych srodowisk i nie znali sie
nawzajem.

Tre$¢ dziennikéw i transkrypcje wywiadow poddalam jako$ciowej
analizie tresci (Gibbs 2011). Najpierw zakodowalam material tematycz-
nie i wydzielilam watki dotyczace zdalnej edukacji. Stanowily one nie-
kiedy znaczna cze$¢ dziennikow, poniewaz wiekszo$¢é uczniow pisala
swoje dzienniki wylacznie w czasie lockdownu, kiedy szkoly $rednie nie
funkcjonowaly w trybie stacjonarnym. Pie¢ osob rozpoczelo pisanie
dziennikéw jeszcze w czasie, kiedy szkoly byly otwarte, ale i one kon-
czyly obserwacje w warunkach zdalnej edukacji.

Podczas dalszego kodowania wydzielilam nastepujace kategorie,
przez ktore mlodziez charakteryzowala zdalne nauczanie: (1) emocje w
e-szkole; (2) opowiesci o przebiegu lekeji; (3) organizacja szkoly w cza-
sie pandemii; (4) poroéwnanie nauki zdalnej ze stacjonarna; (5) rady i
pomysly na poprawe zdalnej edukacji; (6) dlugofalowe skutki e-lear-
ningu i metarefleksje o sytuacji mlodziezy w pandemii; (7) inni o zdalnej
edukacji (przywolywanie perspektyw nauczycieli, rodzicow, mediow).

4 W podsumowaniu zadania dzienniczkowego badani proszeni o napisanie kilku stéw o swoich szko-
tach czesto sami okreslali je jako elitarne, dobre, przecigtne, stabe. Odwotywali sie tez do rankingéw
i pozycji szkoty w poréwnaniu z innymi, okolicznymi szkotami. Te watki pojawiaty sie tez w wywiadach.
Pozycja szkoty, do ktérej uczeszczali badani, nie byta kryterium doboru préby.
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Na podstawie poglebionej analizy trzech pierwszych kategorii — naj-
bardziej obszernych, a przy tym najbardziej osobistych i odnoszacych
sie do doraznej sytuacji w szkotach — wyr6znilam siedem typow zdal-
nych lekgeji, bioragc pod uwage wymieniane przez uczniéow charaktery-
styczne problemy zdalnej edukacji i strategie komunikacji obecne w
wirtualnych klasach. Przy tak niewielkiej probie i jakoSciowym charak-
terze badania nieuprawnione byloby wnioskowanie o popularno$ci
danego typu lekcji w réznych typach i profilach klas, dlatego nie prze-
prowadzilam dalszej analizy w oparciu o zmienne demograficzne. Infor-
macje o typie szkoly i klasy pojawiaja sie w kodach cytatéw jedynie dla
nadania kontekstu przywolywanym wypowiedziom.

Wyniki analiz prezentuje w formie opiséw ilustrowanych cytatami z
wywiadéw i materialami zamieszczanymi w dzienniczkach uczniow-
skich, a takze materialami wizualnymi zgromadzonymi podczas rowno-
legle prowadzonego badania desk research dotyczacego sytuacji pol-
skiej szkoly w czasach pandemii®. Fragmenty dyskursu uczniowskiego
odnosze do raportow i artykulow dotyczacych edukacji zdalnej w Polsce.

Typologia zdalnych lekcji

Ponizsze opisy zdalnych lekcji koncentruja sie na uchwyceniu esencji
roznych emocji i zjawisk komunikacyjnych charakterystycznych dla e-
nauczania. Zestawienie sklada sie z siedmiu typéw zdalnych lekcji, co
budzi luzne skojarzenie z dziennym planem lekcji przecietnego ucznia
szkoly Sredniej. Mlodziez ze starszych klas spedza w szkolnych lawkach

5 Badanie, o ktérym mowa, jest czedcig prowadzonego w Instytucie Badan Edukacyjnych projektu
,KEEP. Key engaging educational practices used by secondary school teachers to keep connected with
their students following COVID-19 pandemic”, ktéry finansowany jest w ramach unijnego programu
Erasmus+ (numer grantu: 2020-FR01-KA226-5CH-095580).
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Srednio siedem godzin lekcyjnych®, w pandemii nierzadko spedzala ten
czas przed ekranami komputerow, tabletow lub smartfonow. Uklad i
kolejnos¢ typow lekeji buduje pewna historie emocjonalng, ktéra two-
rzy tancuch wydarzen, reakcji i stanow towarzyszacych zdalnej edukacji
— od stresu technologicznego i szkolnego, przez znudzenie, dekoncen-
tracje, epizody skupienia, po zdystansowany sceptycyzm i uczniowskie
wyglupy. Taka konstrukeja typologii to zabieg retoryczny, wzmacnia-
jacy moc obja$niania tekstu i ulatwiajacy lekture afektywna (por. Geertz
2000; Kalinowska 2018, 238-241), nie oznacza jednak, ze kazdego dnia
wszyscy uczniowie stykali sie z pelng gamg sytuacji i emocji. Jednego
dnia mogli uczestniczy¢ w maratonie podobnych lekcji, innego mogli
mie¢ do czynienia ze zroznicowanym repertuarem lekcyjnych scenariu-
szy. Niekiedy cechy charakterystyczne dla r6znych typow lekcji mogly
sie pojawi¢ podczas jednych zaje¢. Tak tez nalezy czytac¢ zaprezento-
wang typologie — jak palete sytuacji, ktore w réznych konfiguracjach
mogly przytrafi¢ sie nastoletnim uczniom w zdalnej szkole w czasach
pandemii.

Lekcja 1. Seans spirytystyczny

Zaczynamy, juz po dzwonku. Chociaz zaraz, na zdalnym nie ma dzwon-
kow, a lekcja jeszceze sie nie zaczela. Co$ chyba z Internetem, slabe lacze,
rwie sie sie¢, zgubiony zasieg. Nie dziala kamerka. Jak wlaczy¢ mikro-
fon? Jak podlaczy¢ stuchawki? I znow sie zawiesilo! ,Houston, mamy
problem”. Pierwszy typ lekcji przebiega pod znakiem problemoéw tech-
nicznych.

6 Dzienna liczba lekcji oscylujaca wokét 7 godzin wynika z ramowego planu nauczania w liceach ogél-
noksztatcacych i technikach, w ktérych uczniowie maja tygodniowo od ok. 27 (w klasach maturalnych)
do ok. 38 godzin, zob.: https://dziennikustaw.gov.pl/D2019000063901.pdf.
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»Wiele 0s6b nie zdaje sobie sprawy, jak trudne jest samo logowanie sie
na lekcje” (DUkP9)’. Wygenerowanie lub znalezienie wlasciwego linka,
wpisanie loginoéw i hasel, pominiecie wszystkich wyskakujacych okien,
przeklikanie sie przez ustawienia kamerki i mikrofonu... — to wszystko
sprawialo trudno$¢ zaréwno nauczycielom, jak i ich uczniom (por.
Buchner, Wierzbicka 2020), ktérzy nieraz nie byli w stanie odnalez¢ sie
w chaotycznej organizacji procesu zdalnej edukacji:

~Niestety ogarniecie nowego programu do prowadzenia lekcji przerosto naszego

nauczyciela. Najpierw nie mog} sie zalogowa¢, potem okazalo sie, ze nie dodat

polowy klasy na konwersacje itd. Kolejny raz traciliSmy cenny czas na totalne

glupstwa. Jest to naprawde bardzo meczace. Po naprawde dlugim czasie ogar-

niania platformy przeszliémy do lekcji na ktérej nauczyciel postanowit przerobié

caly temat w 15 minut” (DUkP9).

»Ostatecznie mieli$my dzisiaj 5 lekcji — praktycznie kazda na innym komunika-

torze” (DUKP4).

»Dzi$ na hiszpanskim zajelo mi 10 minut aby znalez¢ link do zaje¢. Ta pani bar-

dzo lubi uprzykrzaé¢ nam zycie i linka podaje codziennie gdzie$ indziej jak jej sie

podoba. Jak juz sie dolaczytam, spytalam czy moze zaczac juz robi¢ normalnie

lekcje na Teamsach, no oczywiscie sie nie zgodzita” (DUkP9).
Wspomniany chaos w szkole online, szczeg6lnie na poczatku zdalnej na-
uki (por. Jagielska 2020, 111), niedostateczne warunki sprzetowe, nie-
przewidywalno$¢ probleméw technicznych i trudnosci z obsluga plat-
form do zdalnej edukacji byly w pandemii Zrédlem technostresu (por.
Bigaj, Debski 2020, 77-79; Kaczmarzyk 2020, 24).

Uczniowie podkre$lali, ze ponosza podwdjne koszty sytuacji proble-

mowych zwigzanych z przeniesieniem szkoly do sieci. Po pierwsze

7 Kody cytatéw zawierajg informacje o Zrédle wypowiedzi (DU - dziennik uczniowski; WU — wywiad
uczniowski), pici uczestnika badan (k - kobieta; m — mezczyzna), profilu klasy (T - technikum; H -
klasa humanistyczna; P - klasa przyrodnicza; § - klasa o profilu $cistym) oraz numer porzadkowy
osoby badanej. W cytowanych fragmentach dziennikéw poprawiono btedy interpunkcyjne i ortogra-
ficzne, natomiast stownictwo, szyk i styl zdan nie byty redagowane.
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zmagaja sie z brakiem warunkéw technicznych do nauki online, prze-
zywaja informatyczne niepowodzenia i denerwuja sie, gdy nie uda im
sie gladko ,wej$¢” na lekcje online. Po drugie musza mierzy¢ sie z bra-
kiem zrozumienia ze strony nauczycieli, ktorzy obarczaja ich wing za
problemy ze sprzetem czy siecia. Jeden z ucznidéw narzekal na ,wpisy-
wanie nieobecnos$ci po 7 minutach sp6Znienia spowodowanego proble-
mem z Internetem” (DUmP6), inny dzielil sie do§wiadczeniem klasowe;j
solidarnosci w sytuacji, gdy kto§ ma problem z dolaczeniem do zdalnej
Kklasy: ,probujemy choé¢ ratowaé [kolege], ze na przyklad, ze mu prad
wywalilo, albo... ma problemy z Internetem (...) i zaraz dolaczy, zeby
pani moze poczekala ze sprawdzaniem obecno$ci” (WUmTS3).
Nie wszyscy bowiem mogli liczy¢ na zrozumienie i solidarnosé ze
strony nauczycieli, jak pokazuje ta historia:
~Sam tez do$wiadczylem teraz podczas lekcji online dosy¢ dziwnej rzeczy, ponie-
waz naprawde na kazdej lekcji dziala mi mikrofon i kamerka, a na geografii nie
wiem czemu ostatnio mi nie dzialala i pani oczywiScie z pretensjami do mnie, ze
czemu nie dziala, Ze jestem nieprzygotowany. Ja jej ttumacze, ze prosze pani, ze
jestem, ze stycha¢ mnie, ale nie dziala kamerka. Pani natomiast powiedziala, ze
jej to nie obchodzi, a jak dziala mikrofon, to mnie zapyta, nooo... troche nie fair,
ale nic nie mozna zrobi¢ z tym” (DUmP6).
Gdy juz sytuacja wydaje sie by¢ opanowana, wszyscy sa zalogowani i sie
stysza, a lekcja zaczyna biec swoim torem, to okazuje sie, ze problemy
wecale sie nie skonczyly, bo nagle ,wszystko sie zacina, moze strona sie
wywalié, uprawnienia do pisania na tablicy mogg znikng¢” (WUmS?7)
albo zdarzy sie jakas ,wtopa” wynikajaca z probleméw technicznych, jak
w relacji jednego z uczniéw technikum: ,platforma na ktérej pracujemy
ma niestabilne serwery i nagle wszystkim wlaczyto mikrofony, a akurat
kolega $miat sie z kolegami z nauczyciela...” (DUMTS3).
Choc¢ niefortunne sytuacje moga by¢ tez spowodowane nieznajomoscia
netykiety zdalnych spotkan, o czym z kolei wspominal jeden z licealistow:
,w zdalnych lekcjach nie wszyscy pamietaja o wytaczeniu mikrofonu, przez
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co mozemy slyszeé¢ ciekawe rzeczy” (DUmS7). Nie da sie tez uniknaé
yniezrecznych, dlugich momentow czekania, az kto$ wlaczy mikrofon”
(WUmS?7), bo ,,czasami komus cos sie zepsuje, nie odpowie, czasem kto$
uslyszy za p6zno” (WUkH10). Innym razem dla odmiany nic nie usly-
szy, bo straci lacznos¢ lub — jak w kolejnej historii — ma ,problem ze
sprzetem, ktory nie dzialal, kamerka, glo$nik jak sie podlaczylo, to nie
bylo nas stychaé¢” (WUKHS). Ten typ lekcji przypomina seanse spiryty-
styczne, ktore uplywaja na nawigzywaniu lacznoéci, szukaniu zasiegu,
rozwigzywaniu probleméw technicznych — jednym slowem, na walce z
cyfrowym medium...

Nauczanie online przypomina
seans spirytystyczny

- Maciek, jeste$ z nami?
- Maciek, odpowiedz jesli nas styszysz...

Zrédto: Demotywatory.pl, https://demotywatory.pl /5029298 (materiat zebrany podczas przegladu danych
zastanych w projekcie KEEP).

Zapos$redniczona i czesto zaburzona komunikacja na zdalnych spotka-
niach utrudnia efektywng, sprawna prace na lekcji. Na przyklad ,bar-
dzo trudno jest zapisywaé obliczenia na komputerze otowkiem jak w
Paint-cie”, a ,pisanie ulamkow, pierwiastkow itp. na komputerze bar-
dzo wydluza czas ich pisania i traci sie czas na liczenie” (DUmT1).
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To bylo najbardziej stresujace podczas testow, odpowiedzi i spraw-
dzania zadan domowych:
»No jest duzo takich probleméw na zdalnych lekcjach: z tymi sprawdzianami, z
pracami domowymi — gdzie to odsylaé, jak to odsytaé, w jakiej formie to pisaé?
Bo niektérzy nauczyciele chca np. zeby wypracowania pisaé recznie i potem
trzeba wystaé zdjecie, a jak kto§ ma slaby aparat, no to tez nie ma sensu. Z ma-
tematyki tez np. trzeba co$ narysowac na kartce, potem tak samo — kto$ bedzie
mial slabszy aparat, wysle zdjecie i jak to oceni¢, no?” (WUkH10).
»Nie kazdy ma idealny Internet i ja akurat nie mialem takiej sytuacji, ale inni moi
znajomi mieli akurat takie sytuacje, ze uczyli sie na jaki$ sprawdzian tydzien i
podczas pisania nagle ich wyrzucato, i gdy méwili nauczycielce, ze ich wyrzucilo,
to ona mowil, Ze to jest niemozliwe i Ze... i mieli oceny nizsze, tak? Albo ten czas
tracili o 3 minuty albo 4, to jest bardzo duzo na kartkéwce np. 15-minutowej”
(WUmP6).
Technostres potrafi porzadnie ,przeczolga¢” nawet sprawnego techno-
logicznie nastolatka.

Lekcja 2. Wojna i pokdj

Niby we wlasnym pokoju, niby przy swoim biurku (lub nawet w wygod-
nym fotelu, albo i w cieplej poscieli), z mama przygotowujaca obiad za
Sciang, w przyjaznym otoczeniu, na znanym terenie, a jednak bol brzu-
cha ten sam. W zdalnej szkole nie ma wytchnienia, nauczyciele ,pytaja
non stop” i ,,cisng ostro” (WUKkP9). Kolejna lekcja, a poziom stresu nie
opada. Tym razem nie jest to technostres, a dobrze znany od lat (i przez
dlugie lata pamietany) lek przed porazka szkolng (por. Groenwald
2015; Koterwas 2020, 225-251). Przed klaséwka, kartkowka, pytaniem,
sprawdzaniem pracy domowej, ciagglym weryfikowaniem wiedzy. Przed
»ochrzanem” za brak wypracowania. Przed zlym wynikiem réwnania.
Przed wywolywaniem do odpowiedzi. Przed wstydem z powodu niewiedzy.
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Przed tym, ze zglasza sie nieprzygotowanie do lekcji. Przed wytykaniem
i wySmiewaniem bledéw. Przed nieustannym byciem ocenianym.
»Na angielskim pani zaczela z grubej rury: PRZEPYTYWANIE, jak mito. Przez
cala lekcje tylko powtarzala, Ze to, ze nas nie widzi, nie oznacza, ze bedzie pro-
Sciej niz w szkole. Totalnie tego nie lapie, zamiast wprowadzi¢ nas w tak na-
prawde nowa sytuacje, ona nas straszy. Zapowiedziala regularne odpytywania,
codzienne prace domowe i dodatkowe materialy wysylane przez Librusa”
(DUKkP9).
Wojenna atmosfera na lekcjach to stres, lek, nerwy i na dokladke panika
spowodowana nadmiarem informacji do zapamietania i samodzielnego
opanowania. Przeladowane programy i przywigzanie do nauki pamie-
ciowej w polskim systemie edukacji (Kwiecinski 1995; Klus-Stanska
2012) juz przed pandemig zmuszaty uczniow do przynoszenia nauki do
domu i powodowaly rozcigganie sie szkoly na czas wolny i zycie pry-
watne ucznioéw i uczennic.

Jednak w czasie pandemii stalo sie to bardziej dotkliwe ze wzgledu
na duzg ilo$¢ czasu, ktoéra mlodzi ludzie spedzali przed ekranami (por.
Bigaj, Debski 2020, 107-111; Dlugosz 2020, 27-30). Do przemeczenia
nauka doszedl specyficzny rodzaj zmeczenia technologicznego oraz opi-
sywany przez badaczy syndrom zoom fatigue (Nadler 2020). W pande-
micznych okoliczno$ciach school-life balance stalo sie fikcja:

~Nauczyciele straaasznie pedza z tym materialem i my nie nadazamy po prostu”
(WUKkP9).

,Niektorzy nauczyciele (...) majg takg — szczegoélnie to byto na poczatku, w tam-
tym lockdownie — taka praktyke, ze zadawali nam strasznie duzo, zeby robié te
zadania, zeby nadrobié¢ material. Co w ogdle mijalo sie z celem i po prostu... ja
siedzialam po nocach, zeby zrobi¢ te zadania” (WUKHS).

~Biezacego tematu nie omawiamy na lekcji, mamy przygotowac sie z niego w
domu, a na lekcji rozwigzujemy ¢wiczenia. Gdy uczen czego$ nie umie to podobno
«Zle sie przygotowal» i mozna tak pomysleé, ale gdy przyswajamy nowe tematy, to

trudno je przyswoié bez czyjejs pomocy, po to jest nauczyciel” (DUmMT3).
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»W poprzedniej szkole mieliémy duzo pracy, zwlaszcza na zdalnym nauczaniu
mieliSmy bardzo duzo” (WUkH10).
~Nienawidze tego! Ja wiedzialam, ze to tak bedzie, kazdy nauczyciel wykorzy-
stuje sytuacje i zawala nas pracg od gory do dotu” (DUkP9).
Poza problemem nadmiaru materiatu i morderczym tempem nauczania
online zdalne lekcje, zupelnie jak te stacjonarne, generowaly mase ab-
surdalnych oczekiwan nauczycieli i stresujacych scen niezrozumialego
dla mlodziezy ,czepiania sie” o bzdury, dostownie o wszystko. Mlodzi
ludzie obrywali za niezawinione przez nich sytuacje, jak halas w miesz-
kaniu. Musieli sie dostosowa¢ do wymagan i thumaczy¢ pod grozba zlej
oceny lub awantury na poét lekcji, jak w ponizszych relacjach:
~Nauczycielka angielskiego, ktora po$wiecila 30 minut na krzyczenie na kolezanke,
ktora przywitala sie z nig Guten Tag, [a poza tym] kaze mie¢ wlaczone mikrofony
caly czas, nawet jak za oknem kto$ uzywa mlota pneumatycznego” (DUKkP4).
»Na geografii byl sprawdzian. Jak ziomek powiedzial, Ze mamy na napisanie go
i odeslanie 10 minut, to my$lalam ze sobie strzele. Przeciez to jest niewyko-
nalne!! Jemu samo sprawdzenie obecno$ci na lekcji zajmuje 15 minut, a my
mamy w 10 napisac¢ sprawdzian” (DUkP9).

Bo szkola to jest wojna. Toczenie szkolnych bojow we wlasnym pokoju.
Lekcja 3. Prawda czasu, prawda ekranu

Idealny scenariusz jest taki, ze cala klasa siedzi karnie przed ekranami
niczym w szkolnych tawkach i z zaangazowaniem uczestniczy w lekcji.
Podreczniki rozlozone obok klawiatury, wzrok wpatrzony w prezenta-
cje, zdalng tablice czy co tam akurat nauczyciel pokazuje na ekranie.
Uczen zapytany odpowiada. Uczen z zainteresowaniem wystuchuje fa-
scynujacego wykladu. Z wlasnej inicjatywy zadaje pytania i dyskutuje.
Jest zmobilizowany i skupiony, zwarty i gotowy... To tyle, jesli chodzi o
oczekiwania nauczycieli i rodzicow.
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,Ciagle jednak nie da sie uciec w nauce zdalnej od tego, ze siedzisz przy swoim
biurku, masz mndstwo rozpraszaczy, tez mozesz po prostu nie wlaczy¢ kamerki
i nagle powoli przestajesz uczestniczy¢ w lekcji, zajmujesz sie tym, co jest w
twoim najblizszym otoczeniu. Tego sie nie da wykluczyé” (WUmH11).
Jest wiec ,,prawda czasow, o ktérych méwimy i prawda ekranu, ktéra
moOwi...”8, ze na zdalnym, rownolegle do lekcji, toczy sie zycie. Osobiste,
rodzinne, towarzyskie.
Zacznijmy od spraw zupelnie podstawowych — sen, jedzenie, odpo-
czynek. To one czesto wypekialy czas dtuzacych sie lekeji zdalnych:
»Siedzac w pokoju, czesto w 16zku, na tych zajeciach albo $pimy, albo po prostu
nie uwazam” (DUmS5).
»Czasem lekcje wygladajg tak, ze lekcja tam sobie gra, a ja $pie” (WUkP9).
wJak sie obudzitam, to minelo 5 minut lekeji, ale postanowilam sie na nia dola-
czyt. Nie trwalo to dlugo jak zaraz znéw spalam. Tym razem obudzilam sie 15
minut po zakonczeniu lekcji, mam nadzieje, ze pani nie zauwazyla” (DUkP9).
,POZniej miatam lekcje przyrody, ktéra jak poprzedniego dnia polegala na prezen-
tacji kolezanki — lekcje wlaczylam w tle i przygotowywalam éniadanie” (DUKHS).
»Na lekcjach stacjonarnych zupelnie marnuje te 2 godziny, ale na zdalnych zrobi-
lam sobie w tym czasie $niadanie i zdazytam nawet przeczyta¢ gazete” (DUkH10).
,Nie bylo tak Zle, dzieki temu, ze nauczyciel mnie nie widzi moglam leze¢ w
16zku” (DUKP9).
Drugim obszarem aktywno$ci podejmowanych skrycie w czasie zdalnych
lekcji byly obowigzki domowe (sprzatanie, gotowanie, wyprowadzenie
psa itd.) oraz szkolne, zwigzane z przygotowaniem do innych lekcji i na-
uka innych przedmiotow:
»,Gdybym byla w szkole przesiedzialabym cale lekcje nie stuchajac nauczyciela,
bazgrajac w zeszycie i bladzac my$lami, a dzieki zdalnym moglam puécié lekcje

w tle i zajac sie sprzataniem pokoju” (DUkP4).

8 Fragment dialogu z filmu Mi$ w rezyserii Stanistawa Barei z roku 1981.
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»Na szcze$cie podczas lekeji online mozna spozytkowacé lepiej ten czas, np. robiac

obowigzki domowe lub uczac sie na inng lekcje” (DUKHS).
Powazng konkurencja dla lekcji online bylo rozwijanie pasji i robienie
czego$ dla przyjemnosci. Jak podkre$lali uczniowie, bedac w domu, u
siebie, duzo prosciej byto im poswieci¢ czas na co$ ciekawszego zamiast
uczestnictwa w malo porywajacej lekeji albo lekeji z przedmiotu, ktory
kogos$ po prostu nie interesuje. W zdalnej szkole ciekawsze alternatywy
dla lekcji sa na wyciagniecie reki, a przy tym latwo zakamuflowa¢ men-
talng nieobecnos$¢ w klasie — az grzech nie skorzystac:

»Czasami patrze w ten ekran i ciggnie mnie do innych rzeczy, bo po prostu to jest

tak nudne, ze czlowiek nie jest w stanie sie skupi¢” (WUmTS3).

W szkole zazwyczaj nie poswiecam duzo uwagi lekcjom polskiego, zazwyczaj

odplywam mysélami (planuje stroje na LARPa, my$le nad scenariuszami do

RPGo6w) albo bazgram na marginesach w zeszycie. Na lekcjach zdalnych moge

przynajmniej nie stluchaé nauczyciela bardziej produktywnie (rzeczywiscie ro-

biac str6j na LARPa albo piszac scenariusz RPGa)” (DUkP4).

~Zamiast tego [lekcji] spedzitam te po6l godziny czytajac Ucieczke od wolnosci

Fromma...” (DUkH10).
W powyzszych przykladach lekcje zdalne byly ttem dla innych czynno-
Sci, puszczane byly po to, by spelni¢ obowiazek szkolny, ale uczniowie
nie skupiali sie na nich. ,Grajaca lekcja” towarzyszyla innym sprawom,
ktore zajmowaly mlodziez w czasie lockdownu. Jak wyznala jedna z li-
cealistek:

»Ja czasem... loguje sie na lekcje, zeby powiedzie¢ «Dzien dobry, jestem» i poz-

niej robie swoje rzeczy, wyciszam lekcje i jakby to jest rytuatl taki, ze mowie, ze

jestem, chociaz tak naprawde nie jestem” (WUkKHS).
Rownolegle zycie lekcyjne przybieralo takze formy bardziej zaawansowa-
nego multitaskingu, gdy uczen jednocze$nie byl zaangazowany w dwie
czynnosci: przejawial aktywnos$é na lekeji, a przy tym udzielat sie towa-
rzysko, np. rozmawiajac z domownikami lub kolegami i kolezankami:
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»~Znowu mogli$émy bardzo fajnie sie zintegrowaé, bo doszlo do kilku zabawnych
sytuacji na lekcjach. Jednak na samych lekcjach ich nie komentowali$my, robi-
liSmy to na grupie na Messengerze. W sumie ciekawe zjawisko, dwéch rozmow
naraz. (...) Podczas pytania na historii komentowali§my tam na biezgco caly pro-
ces, wymieniali$my sie obawami, kto zostanie spytany nastepny” (DUmS7).
s,[Mama] chyba nie rozumie, ze mam lekcje i wchodzi mi do pokoju jak gdyby
nigdy nic. Ja odpowiadam z jakiego$ przedmiotu, a ona wchodzi i weiska mi je-
dzenie, zaczyna do mnie gadaé i jeszcze ma pretensje jak ja wyganiam” (DUKkP9).
Na praktyki tego typu szczegblnie wyczuleni byli nauczyciele, ktorzy —
przekonani, ze zycie towarzyskie na zdalnych lekcjach kwitnie — tropili
wszelkie odpowiedniki gadania na lekcjach, pisania SMS-6w albo prze-
kazywania liScikdw pod lawka, jak w ponizszej historii absurdalnego
nieporozumienia:
»IM06j chltopak] mieszka przy torach kolejowych. I przejezdzal mu pociag, i miat
wlaczona... wlaczony dzwiek, i nauczyciel méwi mu, zeby wylaczyt ta gre z pocig-
gami [$miech], a on méwi mu, Ze to pociag przejezdza, a nauczyciel mowi, zeby
go nie wkrecal, bo on wie, jak... ze, ze tak sie w trakcie lekcji, ze... ze rozumie, ze
jego lekcja nie jest interesujaca, ale zeby przynajmniej nie okazywali tak tego”
(WUKHS).
Kulminacyjnym punktem lekcji obnazajacych odrebno$c¢ ,,prawdy czasu
i prawdy ekranu” byl rozdzwiek miedzy deklaracjami uczniéw o ich ucz-
ciwoéci i samodzielnym zaangazowaniu w pisanie sprawdzianéw i od-
rabianie prac domowych, a praktykami nieuczciwos$ci podczas r6znych
form sprawdzania wiedzy. Takie opowiesci i deklaracje pojawialy sie w
rozmowach i dziennikach wszystkich badanych, niezaleznie od poziomu
i profilu szkol, do ktorych uczeszczali:
W obecnych czasach nauczyciel nie jest w stanie tego sprawdzac, czy nie $cig-
gamy. Nawet jak piszemy przy wlaczonych kamerach, to przeciez mozna $ciagaé
z telefonu, ktéry jest poza zasiegiem kamery” (DUmS5.)
»Nauczyciel nie widzi, Ze mam przed soba telefon, komputer... no, niestety latwiej

oszukiwac. Staram sie tego nie robié, ale... no, wychodzi... r6znie” (WUkP4).
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Ja, mowie z reka na sercu, ani jednego sprawdzianu nie napisalam sama, ani
razu nie zrobilam tak, ze nie mialam otwartego podrecznika, ani razu nie zrobi-
lam tak, Ze nie mialam otwartego telefonu i nie wyszukiwatam pytan” (WUkS2).
»Specjalnie do kolezanki z poprzedniej szkoly jechalam, zeby mi pomagala ze
sprawdzianem. (...) Pisalyémy go razem. [§miech] (...) Pani o tym nie wie. I z tego
sprawdzianu, mimo ze kolezanka sie 6 lat uczy, to dostata jedynke, to znaczy ja
dostatam jedynke” (WUKkH10).
»Na pracy zdalnej nie da sie zrobi¢ sprawdzianu fair, ja sie przyznaje, ze na eg-
zaminie troche Sciagalem na pracy zdalnej...” (WUmH11).
»Teoretycznie osoba odpytywana miala mie¢ kamerke, ale nie wszyscy mieli i u
tych oséb bylo slychaé subtelny dzwiek przerzucanego podrecznika. Nie jestem
pewien, czy nauczyciel tego nie slyszal, czy udawal ze nie slyszy” (DUmS?7).
»Z obecno$ciami tez jest problem, bo nie ma jak zweryfikowaé obecnosci tak na-
prawde. W sensie tam pytaja o obecnos¢, ale to kto$ zglosi i pojdzie spaé albo
pojdzie gdzie$ tam, wyjdzie” (WUkH10).
Nie spos6b sporzadzi¢ pelny protokoél rozbieznoéci miedzy tym, co
dzialo sie na ekranie a tym, co naprawde miato miejsce w czasie zdal-
nych lekcji.

Lekcja 4. Stowarzyszenie umartych kamerek

~Jesli znudzenie to emocja, to jest najbardziej charakterystyczna dla e-
nauczania” (DUmS7) — napisal jeden z licealistbw w podsumowaniu
swojego dziennika. Nuda wskazywana jest przez badaczy edukacji jako
jedna z centralnych emocji organizujgcych uczniowskie do§wiadczenia
szkolne (por. Breidenstein 2007; Kwiecinski 1995; Kazimierczyk 2021;
Mora 2011), w czasie zdalnej edukacji nic w tym wzgledzie sie nie zmie-
nilo. Wedlug relacji mtodziezy szkola online to troche wegetacja, troche
hipnoza, na wpoél przytomne lunatykowanie od okna komunikatora z
lekcja do okna wyszukiwarki internetowej — skarbnicy odpowiedzi
wszelkich, a potem do okna edytora tekstu z notatka z lekcji.
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Cho¢ do tego ostatniego dochodza tylko nieliczni, bo na zdalnym
trudno sie zebrac, zeby pilnie stuchaé, a co dopiero notowac: ,ja nie
umiem tego shuchaé, nie umiem sie na tym skupi¢, na przyklad w ogole
nie robie notatek i przez to jestem, no... o wiele mniej czerpie z tych lek-
cji” (WUKS2). Z zabojczo nudnymi lekcjami byly tez inne problemy:
~wysiedzenie 3 godziny na jednym przedmiocie, no, jest wyzwaniem”
(WUKkH10), ,na wykladach latwo sie rozproszyé¢” (WUmS?), a ,,po kilku
godzinach przed komputerem, na mysl o robieniu innych rzeczy przy
nim czy powtoérek, zaczyna bole¢ glowa” (DUKHS8). Medytacja przy
mantrach zapetlonego odtwarzania monotonnych form i tresci.

Jak wyglada kolejny typ zdalnych lekcji? Ano tak:

,NO, ogoblnie to siedzimy, nauczyciel co§ tam méwi. Mamy tam jakie$ notatki, robimy
co$ tam, jak jest jakie$ zadanie, no to, trzeba wyslaé. no i to wszystko” (WUmT1).
»Na zdalnym wszystkie sg nudne tak naprawde bo wszystkie wygladaja tak samo
— po prostu siedzimy przed komputerem i ogladamy prezentacje nauczycieli, od-
powiadamy na pytania i czasem robimy jakie$ zadania. Czesto nie skupiam sie
zupeknie na tych lekcjach” (DUkS2).
»,POZniej mieliSmy podstawy elektrotechniki, czyli tak w zasadzie czytanie pre-
zentacji przez nauczyciela (...) nauczyciel wrécil do przynudzania” (DUmMTS3).
»WF online — rozmowa o ¢wiczeniach zamiast wykonywanie ich (przez pét lek-
¢ji)” (DUmMT1).
»No, to wyglada tak, ze... siedzimy [$miech], Pan wysyla, nie wiem, jaki$ filmik
czy co$ w tym stylu, my to ogladamy, potem... nie wiem, jakie$ pytania zadaje,
czy co$. No i... tak, praktycznie to sie nic nie uczymy” (WUmT1).
»Przy tych spotkaniach online, to tak w zasadzie, to duzego pola manewru nie
ma, nauczyciel. Bo... moze nam udostepnié ekran, i... tak w zasadzie, to to, co leci
na tej tablicy interaktywnej. Jedni pokazuja prezentacje, drudzy puszczaja jakis
film na YouTube’ie, no...” (WUmT3).
I tak dalej... Sa wiec takie lekcje, na ktorych zycie na ekranie catkiem
zamiera. Nauczyciel znika za grajagcym filmem lub sennie przerzu-
cang prezentacja. Uczen nie przejawia zaangazowania tym spektaklem
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niewidocznego aktora. Nikt nie probuje nawet udawac, ze shucha, nie
mowigc o aktywnym udziale w zajeciach. Klasa to zgromadzenie
,uczniow bezobjawowych” (Nowosielska, Klinger 2020), ,martwych
dusz”, czarnych okienek, a w najlepszym wypadku nieruchomych awa-
taroéw. Galeria nieobecnych postaci:
»Dopiero my teraz, na nauce zdalnej, zaczeliémy wykorzystywac, ze mozna sie-
dzie¢ i tylko notowac i trudniej nas przymusi¢ do tego. Pomaga cze$ciowo to, ze
mimo wszystko nauczyciele nie egzekwuja kamerek i jak mozna to sie trzyma
wylaczong kamerke. (...) to problem (...) podejScia klasy, ktéra wlasciwie jest
przez wiekszo$¢ czasu jak glucha $ciana, to tez jest po czeSci méj problem, tez
zwykle jestem po tej niemej czedci” (WUmH11).
»,Nie musze wstac, sie pomalowaé, ubraé¢, moge by¢ w pizmie, moge wzigé¢ kom-
puter tylko na kolana, wiec to jest na pewno spoko sprawa” (WUKP9).
~Przed komputerem, to jedyne co powoduje aktywno$¢ na lekcji to wyrazna
prosba o wypowiedzenie sie danej osoby. Widze to chociazby po sobie, zawsze
jestem mega aktywny na lekcjach. Do tego stopnia, ze wkurzam tym nauczycieli,
ale na zajeciach zdalnych, w zatechlym pokoju, bez ruchu przed komputerem jak

kazdy jestem w stanie, jak gdyby apatii, zobojetnienia.” (DUmS5).

Zdjecie klasowe 2020:

Zrédto: Demotywatory.pl, https://demotywatory.pl/5036252 (materiat zebrany podczas przegladu danych
zastanych w projekcie KEEP).
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Gorzej, ze nie tylko na ekranie gromadzi sie stowarzyszenie umartych ka-
merek, ale takze przed ekranami siedza, snuja sie lub poleguja wynudzeni
na $mier¢ nastolatkowie i nastolatki. Bez motywacji, bez wigoru, bez
checi do nauki i zycia. A przy tym zli na szkole, rzeczywisto$¢ i samych
siebie, ze nauka zdalna im nie wychodzi tak, jak by chcieli i jak oczekuja
rodzice i nauczyciele. Bledne kolo — zdalne lekcje sa nudne i demotywu-
jace, trudno sie zaktywizowa¢ w takich warunkach, wiec uczen popada
w letarg, co go jeszcze bardziej dotuje i sprawia, ze nie ma sit wlaczy¢ sie
w lekcje, przez co te sg jeszcze bardziej nudne i demotywujace...

Stowarzyszenie umartych kamerek to zaréwno przyczyna, jak i sku-
tek marazmu, braku entuzjazmu, zaburzen nastroju, depresji (Bigaj,
Debski 2020; Buchner, Wierzbicka 2020, 68-82; Grzelak, Zyro 2021;
Poleszak, Pyzalski 2020). ,Wiekszo$¢ osob, ktore zwykle sa bardzo
energiczne, teraz nie maja na nic energii” (DUmS?7) — taka niepokojaca
autodiagnoze stawia mlodziez.

Lekcja 5. Wolna e-lekcja

Bywaja tez takie sytuacje, ze to nie uczen robi sobie labe, a nauczyciel.
Znikajacy nauczyciele w krajobrazie zdalnej szkoly to zjawisko dobrze
rozpoznane i przez badaczy (por. Buchner, Wierzbicka 2020, 42), i
przez uczniow:
»5a tez problemy natury technicznej, ktére uniemozliwiaja normalne przepro-
wadzenie lekcji — wielu nauczycieli mieszka na obrzezach miasta, gdzie Internet
jest gorszy i czesto «wyrzuca ich» z lekeji. W takiej sytuacji na grupe klasowa

wysylamy sobie takiego mema:
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Kiedy nauczyciel nie ma internetu

1 macie wolng elekcje

[mem z serwisu Demotywatory.pl wykorzystujacy reprodukcje obrazu Jana Ma-

tejki Potega Rzeczypospolitej u zenitu. Zlota wolno$é, zamieszczony w dzien-

niku DUKHS8]” (DUKHS).
Powody niepojawiania sie nauczycieli na zdalnych lekcjach byly rézne —
mogly to by¢ problemy sprzetowe lub z lgczem internetowym, jak w po-
wyzszym cytacie, nauczyciele bowiem, podobnie jak uczniowie, nie byli
wyposazeni technologicznie i kompetencyjnie, ani przygotowani logi-
stycznie do prowadzenia zaje¢ we wlasnych domach. Duza czes$¢ z nich
nie dostala systemowego wsparcia od swoich pracodawcéw (por. Buch-
ner, Wierzbicka 2020).

Jednak czasami znikanie nauczycieli ze stanowiska pracy podczas
zdalnej edukacji wigzalo sie z powaznym kryzysem motywacyjnym, syn-
dromem wypalenia zawodowego wérdd nauczycieli (Zaréd 2020) badz
ich niechetng, negatywna postawa wobec prowadzenia lekcji online (Ja-
skulska, Jankowiak 2020).

Reakcje uczniéw na wolne e-lekcje byly rézne. Jedni byli wyrozu-
miali: odrobina luzu to mila niespodzianka podczas meczacego dnia, a
okienko w ciggu dnia latwiej wykorzysta¢ na co$ pozytecznego bedac w
domu niz w szkole. Byly jednak osoby, ktore martwily sie, ze przepadaja
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im lekcje (szczegolnie z przedmiotéw profilowych i maturalnych) albo
po prostu byly zdegustowane chaosem panujacym w zdalnej szkole:
sTutaj to tak roznie, bo sa problemy techniczne... Raz, nauczyciel nie ma Inter-
netu i nie przyjdzie, nie powie nam o tym... sie sp6zni, nie sp6zni... w ogdle...
Plan lekgji jest taki raczej losowy tutaj i to mi troche przeszkadza” (WUkP4).
»~Dodatkowo nie ma dwoch nauczycieli, wiec jeszcze wiecej godzin nam prze-
pada” (DUKP9).
»Po pierwszym dniu nauczycielom udalo sie jako$ zmobilizowa¢, mieliSmy wiec
dzi$ 6 lekcji (2x bloki), jednak ciggle jest kilku wielkich nieobecnych” (DUmH11).
Trudno jednoznacznie stwierdzié, czy ostatecznie nieobecno$é nauczy-
cieli na zdalnych lekcjach zostanie przez uczniéw usprawiedliwiona, czy
nieusprawiedliwiona...

Lekcja 6. Show must go on

Stres, meka i udreka, fantazja w kombinowaniu i znudzenie monotonig
zdalnych lekcji — to wszystko juz bylo. Teraz dla odmiany odbywa sie
sbardzo ciekawa i dobrze przeprowadzona lekcja” (DUmT1), oparta na
interakcji, metodach aktywizujacych uczniéw i zywym kontakcie nau-
czyciela z klasa. Lekcja, z ktérej uczen wychodzi ze starannie sporzadzo-
nymi notatkami i przeSwiadczeniem, ze dobrze wykorzystal czas.
Chociaz uczniowie biorgcy udzial w projekcie mieli wiecej do powie-

dzenia o tym, co bylo dla nich trudne i co im sie nie podobalo w zdalnej
edukacji (taki ton narracji narzucala tematyka badan), to w swoich
dziennikach i rozmowach wspominali czasami o korzy$ciach i ulatwie-
niach, jakie stwarza przeniesienie szkoly do sieci:

»Na lekcjach zdalnych pasuje mi, ze moge na nich robi¢ notatki na komputerze,

to o wiele wygodniejsze” (DUkH10).

~Musze powiedziec, ze na zdalnych czuje, ze sie duzo nauczylam matmy ze wzgledu

na to, ze jednak nie rozkojarzamy sie nawzajem. Tak stucham i jak juz nie mam co

robié, to faktycznie pisze to wszystko w zeszycie, uwazam na zajeciach” (WUkS2).
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Pisali tez o dobrych praktykach edukacyjnych stosowanych przez peda-
gogbéw, dzieki ktorym szkola jako tako funkcjonowata i pozwolila ucz-
niom czego$ sie nauczy¢ przez ponad rok zdalnej edukacji:
»[Pozytywny jest] fakt, ze nauczycielka od matematyki w koficu udostepnia nam
ekran podczas lekcji, tak zebySmy wszyscy widzieli obliczenia i rysunki (a nie jak
do tej pory - tylko dyktowata obliczenia i opisywala rysunki)” (DUkP4).
~Jezyk polski — rozmowa o utworze, pomimo iz bez kontaktu wzrokowego, wy-
padla dobrze” (DUmT1).
»Ze wszystkich nauczycieli najbardziej ogarniety okazal sie ksiadz, ktory bez pro-
blemu poprowadzil normalnie lekcje. Uswiadomito to wszystkim, ze jednak, jak
sie chce, to mozna schludnie prowadzi¢ lekcje bez gtupich probleméw (DUkP9).
Ten typ lekcji, zblizony do lekcji prowadzonych w klasie, jest proba od-
tworzenia szkolnej codziennosci przy wykorzystaniu dostepnych narze-
dzi dydaktycznych stosowanych w e-learningu. Podstawowym celem
nauczycieli i uczniow jest realizacja programu i stworzenie pozoréow
normalnosci, nawet jesli czasami wymaga to niecodziennych zabiegow:
“No na chemii gorzej, bo nie mozemy w ogoéle robi¢ do§wiadczen. Nauczycielka
bierze odczynniki ze szkoly i robi w domu, i nam to nagrywa. Do tego stopnia,
lubi to robi¢” (WUkP4).
~Fajne bylo to, Ze najwazniejsze stowa [nauczycielka] pisala «na tablicy», przez
co tworzyla szkielet notatki do uzupelienia we wlasnym zakresie z jej wypowie-
dzi. Potem zostaliSmy podzieleni na grupy wedlug dziennika i pracowaliémy nad
poszczegblnymi etapami rewolucji online w dokumentach Google” (DUKHS8).
»To wyglada tak, ze po prostu nauczyciele ¢wicza w kamerce i kaza mie¢ uczniom
wlaczona kamerke i éwiczyé razem z nimi” (WUKHS).

Proste? Proste. Swiat toczy sie dalej, a zdalna szkola daje rade.
Lekcja 7. Domowe przedszkole

Wiadomo — wszystkie dzieci kocha! Te nastoletnie, prawie doroste tez.
Pandemia u§wiadomitla wszystkim, jak cenny jest bezposredni, zyczliwy
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kontakt miedzyludzki, dlatego na niektorych lekcjach — na przekor wa-
runkom, a czasem troche nieudolnie — na pierwszy plan wysunelo sie
budowanie relacji podczas rozmoéw o pandemii i zdalnej edukacji. Pod-
czas tego typu zaje¢ panowala atmosfera rozprezenia. Nauczyciele sta-
rali sie stworzy¢ uczniom bezpieczng przestrzen do mowienia o trudno-
Sciach, nie wymagali tyle, co na lekcjach stacjonarnych, pokazali swoja
ludzka twarz. Lekcje przybraly forme festiwalu troski i wsparcia oraz
staly sie platforma dzielenia sie emocjami pandemicznymi:
sWiem, Ze nauczyciele juz tesknia za nami. Nasza pani wychowawczyni to na-
prawde kazda lekcje zaczyna od méwienia, jak za nami teskni. Pani od polskiego
tez juz sie nie moze doczekac, zeby z nami porozmawia¢” (WUKkH10).
Porzucenie koncentracji na wiedzy na rzecz pochylania sie nad stanem
psychicznym mlodych ludzi bylo przez samych zainteresowanych ro6znie
oceniane. Jedni uczniowie doceniali troske i wyjScie naprzeciw pande-
micznym emocjom mlodziezy. Angazowali sie w inicjowane przez peda-
gogow proby budowania relacji i nawigzania porozumienia miedzypo-
koleniowego:
»T0 jest w sumie takie bardziej paradoksalne, ze teraz sie czuje taka bardziej
zzyta z nauczycielami. Bo my rozmawiamy z nimi teraz, a zwlaszcza nasza pani
od matmy robi teraz magisterke z psychologii i ona z nami bardzo czesto rozma-
wia, jak my sie czujemy, jak sie odnajdujemy w takiej sytuacji, ze jezeli chcemy z
nia pogadaé, nie wiem, o czymkolwiek, o jaki$ rzeczach problematyki zyciowych
czy chodzi o szkole, czy o cokolwiek, to ona tez jest otwarta. Wiec teraz na pewno
jesteSmy z nauczycielami tacy bardziej ludzcy, to jest taka sprawa, ktora jest
trudna i dla nauczyciela, ze on musi przygotowywac lekcje zdalne, i dla nas, ze
my robimy wszystko zdalnie. Wiec czuje sie bardziej zzyta. Rozmawiamy o tym,
jak sie czujemy. Kto$ nas pyta, jakie mamy emocje w sobie” (WUkS2).
Inne osoby postrzegaly starania nauczycieli jako praktyki infantylizacji
szkoly i zaniedbanie jej funkcji edukacyjnych. Ci uczniowie zdegusto-
wani narzekali: ,zamiast i$¢ dalej z materialem, caly dzien nauczyciele
dzisiaj po$wiecili na lekcje wychowawcze i organizacyjne” (DUkP4).
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Taki ogrom troski to nie jest w polskiej szkole sytuacja codzienna, do
ktorej uczniowie byliby przyzwyczajeni. Dlatego niektore osoby podcho-
dzily nieufnie do przejawéw wsparcia ze strony nauczycieli i wietrzac
podstep w ich postawie, dzielily sie watpliwo$ciami:

s Wychowawczyni] przez 5 minut tylko moéwila jak strasznie za nami teskni i ze-
by$émy nie siedzieli za duzo nad ksigzkami, bo to nasze samopoczucie jest naj-
wazniejsze. Ciekawe, czy jak na koniec roku pojawia sie zagrozenia tez samopo-
czucie bedzie najwazniejsze” (DUkH10).
Gleboko zakorzenione przekonanie, ze uczen i nauczyciel to odwieczni
wrogowie, bylo oprocz tego czynnikiem prowokujacym mlodziez do ro-
bienia sobie zartow na lekcjach i wykorzystywania ludzkich odruchow
pedagogdw, aby zaburzy¢ tok lekeji (por. Kalinowska 2012). W narra-
cjach mlodziezy o edukacji zdalnej mozna odnalez¢ tez glosy samokry-
tyczne:
»W sumie to dawno nie zaznatam czego$ takiego jak ciekawa lekcja, no chyba, ze
liczy sie przeszkadzanie nauczycielowi na zdalnym, wtedy jest serio ciekawie. (...)
Jak na godzine wychowawczg z konta mojego kolegi zalogowatl sie kto$ inny, to
nauczyciel nawet sie nie skapnal. Rozmawiat z nim przez poét lekeji i nic. (...)
Zdaje sobie sprawe, ze problemem czesto bywaja uczniowie ktorzy udaja, ze mi-
krofon nie dziala, ze maja problem z Internetem albo po prostu jak kto$ ich o co$
pyta to nie odpowiadaja. W szkole to by nie przeszlo” (DUkP9).
Domowe przedszkole to nie tylko wyrozumiali, troskliwi nauczyciele z
sercem na dloni, ale tez niezdyscyplinowani i nieSwieci uczniowie.

Wierna adaptacja? Lekcje w onlajnie a lekcje w klasie
Gdy przenosi sie na ekran jakieS wazne dzielo, pojawia sie pytanie o
wiernoé¢ i jakosé filmowej adaptacji. W przypadku zdalnych lekcji

mozna zapytac, jaka ocene mtodzi ludzie wystawig szkole przeniesionej
na ekran i na ile, wedlug nich, przypomina ona nauke stacjonarng.
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Uczniowie, ktorzy brali udzial w omawianym badaniu, mieli rézny
stosunek do szkoly online — cze$¢ oséb preferowala nauke w domu i ak-
ceptowala niedociagniecia e-lekcji, czeS¢é gruntownie krytykowala po-
myst zdalnej edukacji w pandemii. Podczas gdy dzien w zdalnej szkole
to dla jednych dzien stracony, bo — jak deklaruja — ,siedzenie przed
komputerem to zadna nauka, marnujemy czas” (DUmS5), dla innych
zdalne lekcje sa wybawieniem przed ,marnowaniem czasu” na dojazdy
i siedzenie w szkole. Jednak wszyscy przyznaja, ze zdalna szkota pozwo-
lita im na chwile zlapa¢ oddech... aby go za chwile stracié.

Uklad byt bowiem taki: niby ,,nie musze dojezdza¢ do szkoly i wsta-
wac bardzo wezesnie” (DUmTS3), ale ostatecznie ,,i tak musze uczyc¢ sie
sama” (DUkS2), a nauki jest bardzo duzo i duzo jest sprawdzianéw, i
jeszcze matury wisza nad glowa. Zatem uczen zyskuje pewne przywileje
i komfort (cho¢ tylko jesli w domu ma dobre warunki do nauki, por.
Ptaszek 2020), ale obowigzki pozostaja te same, z tym ze nie mozna li-
czy¢ na pomoc nauczycieli czy rowieénikow, ktora latwiej bylo uzyskaé
spotykajac sie na co dzien na szkolnych korytarzach. Tak wiec zdalna
szkola — szkola bez wspdlnej, fizycznej przestrzeni — to nowe (dla jed-
nych lepsze, dla innych gorsze) warunki uczenia sie i ubozsze Srodowi-
sko wsparcia w procesie edukacyjnym, ale niezmiennie obszerny pro-
gram i wymagania (oraz stres z nimi zwigzany).

W wypowiedziach uczniéw i uczennic o lekcjach online slychac takze
inng my$l: zdalna szkola zostala zbudowana na tych emocjach, relacjach
i warto$ciach, ktore organizowaly ja na dlugo przed pandemia. W czasie
kryzysu pandemicznego procentowaly integracja, dobra atmosfera i
otwarta komunikacja w szkole. A konflikty, przedmiotowe traktowanie
mlodziezy oraz wrogie na co dzien srodowisko edukacyjne poglebialy w
uczniach poczucie porazki zdalnej edukacji. Do podobnych wnioskéw
dochodza badacze edukacji, ktorzy wskazywali, ze warunki, w jakich na
co dzien przed pandemia przebiegal proces edukacji, znaczaco przyczy-
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nily sie do tego, ze ,przejScie na zdalne” sprawialo uczniom i nauczycie-
lom tyle probleméw (Buchner, Wierzbicka 2020; Dlugosz 2020; Grze-
lak, Zyro 2021; Pikula, Jagielska, Lukasik red. 2020; Ptaszek i in. 2020;
Pyzalski red. 2020).

Wydaje sie wiec, ze edukacja przeniesiona do sieci to — owszem —
nowe, zmieniajace szkolny kontrakt praktyki komunikacyjne, wyzwania
technologiczne i logistyczne, ale wcigz ta sama kultura szkoly (Czerepa-
niak-Walczak 2015; Adrjan 2011).

Szkota to zawsze byla opowiesé o strachu, nudzie, samotno$ci i r6z-
nicach, a raczej nieréwnos$ciach (i niesprawiedliwoéci). Ale tez o przy-
jazniach, wspolnocie, frajdzie, mozliwosciach i rozwoju (por. Koterwas
2020). Zdalna szkola ma licencje na te pierwsze, smutne historie, na te
drugie ma mniej pomystow.
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