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Polskie vs. czeskie lekcje zdalne: 3:0 dla Czechow

Prezentowane ponizej komparatystyczne badania nad zdalnymi lekcjami jezyka
polskiego i czeskiego, zainicjowane w pierwszych tygodniach pandemii 2020 r,
mialy przynie$¢ rozpoznania pozwalajace na wskazanie w tych zajeciach nowych
i szczegoblnych jakosci, wnoszacych do dydaktyki jezyka i literatury istotne wartosci.
Jednakze obecnie, czyli dwa lata po wyprodukowaniu pierwszych lekcji zdalnych
(przypomnijmy: stworzonych dla uczniéw izolowanych w domach na czas epidemii),
wnioski formutowane po przegladzie dostepnej oferty nauczania zdalnego sg nieco
inne od - wéweczas tak bardzo oczekiwanego - przetamania efektu szkolnego lock-
downu np. za pomoca udanie zmediatyzowanej i performatywnie sprawczej edukacji
(Pieniazek 2018: 66-80).

Na poczatku powszechnej kwarantanny, w marcu 2020 r,, liczyli$my, ze Covid-19
szybko minie, ze wrdcimy do szkoty w najp6zniej w maju lub czerwcu i nastepny rok
szkolny juz rozpoczniemy normalnie. Nauczyciele musieli z marszu, bez metodycznych,
technicznych i ministerialnych przygotowan rozpocza¢ nauczanie zdalne, traktujac
ten okres jako krétki, kilkutygodniowy i przej$ciowy. Zanim ministerstwo i telewizje
uruchomity programy wspierajace szkoty, nauczyciele samodzielnie wspomagali ucz-
niow wszelkimi sposobami, zachecajac ich do zdalnej wspétpracy, dialogu, kontaktu
e-mailowego oraz SMS-owego (Raport Ministra MEN 2020). Dyrekcje szko6t projek-
towaty szkolenia i je organizowaty, jednocze$nie uczac sie z cata radg pedagogiczng
uzytkowania komunikatoréw, przygotowywano sprzet, w trybie przyspieszonym
prébowano zapewni¢ dostep do oprogramowania, dla potrzeb nauczycieli firmy
elektroniczne oddawaty platformy cyfrowe (np. ZOOM i inne firmy w tej wyjatkowej
sytuacji umozliwiaty darmowe sesje grupowe).

Niestety, byty tez w Polsce szkoty, w ktérych nauczania zdalne byto bardzo
tradycyjne, mozna powiedzie¢, Zze odbywato sie w znanym od dawna trybie kore-
spondencyjnym. Polegato wiec niemal wytgcznie na mailowym wysytaniu i odsytaniu
materiatéw edukacyjnych czy nawet na kontakcie SMS-owym z wykorzystaniem
fotografowanych ¢wiczen i zadan pisemnych. Niemniej zdecydowana wiekszos¢
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ambitnych szkét i nauczycieli prébowata dotrze¢ do uczniéw na wszelkie sposoby,
szczego6lnie cenigc sobie kontakt bezposredni i na zywo, z akcentem na dialog, wi-
docznos¢ catej klasy lub grupy, z rozmowg indywidualng po zajeciach, przesytaniem
plikdw, prezentacjami komentowanymi na zywo i udostepnianymi w tzw. chmurze.
Aby obiektywnie i statystycznie pokazac ten proces, wymagane bytyby rozbudowane
niezalezne badania.

W ciggu kilku tygodni od zamkniecia szk6t ekrany na uczniowskich komputerach
zaczety funkcjonowac jak tablice w klasach, szkota zagoscita w kazdym uczniowskim
domu, a pomytki nauczycieli i rozmaite usterki techniczne staty sie ulubionym tema-
tem dowcipédw mtodziezy. Sytuacje te, komentowane w portalach spotecznosciowych
réwnolegle z lekcjami, urozmaicalty nowa rzeczywisto$¢ szkolna. To, co znaliSmy
z dotychczasowej, przedcovidowej codziennosci szkolnej, trafito do mieszkan ucznidw,
przesuneto sie w obszar zmediatyzowany i wzglednie, na trzy miesigce, ustabilizowato
postawy uczniéw i nauczycieli w tej wyjatkowej, a z udziatem technologii medialne;j
przej$ciowo opanowanej sytuacji.

Przede wszystkim byt to proces nowego dla wszystkich, intensywnego wigzania
systemu nauczania z technologia komunikacyjng i audiowizualng. Owo powolne prze-
stawianie catej maszyny edukacyjnej na tory technologiczne i internetowe oczywiscie
odbywato sie takze z pomoca Ministerstwa Edukacji i wedtug stosownych regulacji.
Towarzyszace mu obawy, dyskusje nad metodami, ograniczeniami i szansami same
w sobie tworza nowy rozdziat w historii dydaktyki, na co wskazywaty kolejne powsta-
jace wéwczas raporty (zob. Buchner, Majchrzak, Wierzbicka 2020).

Do nowego sposobu funkcjonowania i realizowania w cato$ci zdan edukacyjnych
on-line ani szkoty, ani nauczyciele nie byli specjalnie przygotowywani, niemniej wywig-
zali sie z obowigzkdw tak, jak na to pozwalaty im umiejetnosci i posiadane instrumen-
tarium. Gdy spojrzymy na problem z podwojnej perspektywy, przedcovidowej i obecne;j,
tatwo zauwazymy, z jak ogromnym przetomem mieliSmy do czynienia. Wspomnienie
zaje¢ z edukacji medialnej z pazdziernika 2019 r. na Uniwersytecie Pedagogicznym
w Krakowie wskazuje na gwattownos$¢ przyswajania przez nauczycieli i studentéw
nowych potrzeb. Kiedy bowiem w semestrze tuz przed pandemia zaczynatem kurs
z e-dydaktyki, zaledwie na zasadzie anegdoty wskazywatem studentkom sytuacje,
gdy np. trzeba bedzie przeprowadzi¢ zebranie rodzicéw zdalnie, bez ich zwotywania
do szkoty, lub poprowadzi¢ zajecia wieczorne z uczniami w ramach kota zainteresowan,
bez potrzeby spotykania sie w klasie. Wowczas taka sytuacja wydawata sie catkowi-
cie abstrakcyjna, pozbawiona zwigzkow z rzeczywisto$cig. Dlatego bez wiekszego
przekonania studentki ¢wiczyly tgczenie sie on-line, czy to w grupie na ZOOM-ie, czy
w programie ClickMeeting, testowali$my dyskusje zbiorowe, ustawienia dzwieku, ba-
dali$my wykorzystanie ekranu jako tablicy, udostepnianie wtasnego pulpitu, zdalne
przegladanie materialéw. W najsmielszych wizjach nie mozna byto przewidzie¢ dalece
zaawansowanego wykorzystania tych umiejetnosci za p6t roku w szkotach.

W pierwszych dniach lockdownu lekcje zdalne w zdecydowanej wiekszosci na-
uczyciele realizowali na prywatnych kontach aplikacji, dopiero po kilku tygodniach
wykupionych i udostepnionych przez szkoty. Nalezy jednak przypomnie¢, ze telewi-
zyjne lekcje zdalne zostaty bardzo szybko wyprodukowane i udostepnione uczniom
zaraz po przejsciu szkot na system zdalny w marcu 2020 r. Obecnie s3 wcigz dostepne
na stronach telewizji i platform edukacyjnych i na ich przyktadzie wtasnie warto
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sprawdzi¢, w jakiej formie dydaktyka polonistyczna trafita na ekrany i jak byta reali-
zowana w ofercie kierowanej do uczniéow. Lekcje on-line warto zbadac¢ na poziomie ich
konstrukcji, celéw, jezyka wizualnego, wykonania, montazu i potencjalnych efektéw
dydaktycznych, a nastepnie poréwnac z produkcja bliskich nam krajow.

Niemniej juz same lekcje on-line, ktére pojawity sie w ofercie platform interneto-
wych i r6znych nadawcéw telewizyjnych (nie tylko panstwowych, ale i prywatnych, jak
np. Metro), byty poddane w mediach spoteczno$ciowych i codziennej prasie krytyce.
W mediach spotecznosciowych pojawito wiele ztosliwych komentarzy i atakéw na wy-
stepujacych w lekcjach TVP nauczycieli (PAP 2020). W portalu YouTube juz po kilku
dniach emisji lekcji pojawily sie kompilacje btedéw nauczycieli i wielu pomytek, lite-
rowek, przejezyczen, tworzone przez uczniéw w poczuciu bezkarnosci i anonimowosci
w sieci (por. Kowalski 2020).

Na pewno w wiekszosci nie byty to lekcje mistrzowskie, ale na ogo6t byty to lekcje
poprawne, z wysoka dbatoscig o przekaz tresci. Wspo6lna cecha polskich lekcji byt ich
charakter wyktadowy, dominowaty metody podajace i pokazowe, wykorzystujace
ekran do prezentowania punktowych notatek, bez szczegélnych wizualnych atrakcji
i szczegdlnych nowosci w podawanych tresciach literackich lub jezykowych. Lekcje te-
lewizyjne byty sformatowane w modelu programu informacyjnego, stawiaty na przekaz
wiadomosci podstawowych, nb. tatwo dostepnych w Wikipedii lub w najprostszych
szkolnych stownikach internetowych. Lekcje te staty sie filmowa wersja polskiej co-
dziennosci szkolnej, widzianej z perspektywy milczacej klasy, a tutaj wirtualnie obecnej
na wprost biurka nauczyciela. W lekcjach tych odstonity sie stare i klasyczne metody
nauczania oraz typowe bolaczki systemu edukacji, z jego naciskiem na podawanie
informacji, ilustrowaniem ich na materiale lekturowym, wskazywaniem kategorii gra-
matycznych i ich rozpoznawaniem, wylaczaniem ,inicjatywy myslowej” ucznia (Uryga
1996: 129). Takze dotkliwie widoczny byt pospiech realizacyjny oraz pozostawienie
nauczycieli i producentéw lekcji bez specjalistycznego wsparcia. Zapewne takze i dlate-
go to, co najwazniejsze w nauczaniu on-line, a co powinno by¢ uwzglednione w sytuacji
odosobnienia uczniéw i utraty bezposredniego kontaktu z klasg, czyli dialogicznos¢
i relacja z uczniem, wtasnie byty najstabiej reprezentowane.

Media i telewizje szybko staraty sie stworzy¢ oferte, nie tyle myslac o jakosci, ale
o tatwosci przekazu. Przerodzito sie to w wyscig portali internetowych i instytucji
edukacyjnych w wytarzaniu przyjaznych, na pozér niezbednych uczniom programoéow
edukacyjnych.

Czy stworzone w Polsce i Czechach wiosng 2020 roku lekcje on-line jako$ sie roz-
nity, czy byty do siebie podobne, jakimi §rodkami medialnymi postuzyli sie producenci,
jak ustanawiali relacje nauczyciela z uczniowskim odbiorca? Przeglad rozpocznijmy
od produkcji polskich.

Telewizyjne lekcje jezyka polskiego

Pierwsze lekcje TVP polegaty na filmowaniu monologéw nauczyciela siedzacego
na wprost kamery/klasy przy biurku. Przyjety model, wbrew wspétczesnym praktykom
komunikacyjnym, odnosit sie, niestety, do utrwalonego sposobu my$lenia o szkole jako
instytucji postugujacej sie jednostronnym modelem komunikacji. Umieszczat funkcje
edukacyjne w matrycy kultury 1.0 (por. Ogonowska 2013: 115).
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Fot. 1. Ekranowe replikowanie relacji nadawczo-odbiorczej w klasycznym modelu wyktadowym (Szkota
2 TVP, 2020a)

Wkrotce producenci lekcji telewizyjnych rozbudowali przestrzen zaje¢ i umozliwili
nauczycielom dziatania w atrakcyjnej i nowocze$nie wyposazonej strefie tablicy i biurka.
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Fot. 2. W kolejnych lekcjach przestrzen dydaktyczna rozrasta sie poza obszar biurka (Szkota z TVP, 2020b)

Mimo tych drobnych zmian lekcje wcigz w niewielkim stopniu akcentowaty dialog
edukacyjny, nawet w formie wirtualnej (czyli np. komunikatéw domyslnie kierowanych
do obecnych po drugiej stronie ekranu uczniéw). Formuta lekcji telewizyjnej uniemozli-
wiata bezposrednie relacje, ale warto podkresli¢, ze wtasnie 6w podajacy, informacyjny
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charakter byt najbardziej rozczarowujacy i ostabiajacy potencjalng atrakcyjnos¢ tych
propozycji. Lekcje byly po prostu martwe, pozbawione sygnatéw nawet potencjalnej
nazywosci, uruchamianej po stronie ucznidw. A jak wskazuje Agnieszka Wierzbicka,
,nawet najlepiej przygotowane, bogate w warto$ciowe teksty i multimedia zasoby
edukacyjne nie zrekompensuja studentowi braku kontaktu z nauczycielem”. Dlatego
badaczka podkreslata potrzebe aktywnego, werbalnego utrzymywania kontaktu z ucz-
niami podczas pracy na platformach edukacyjnych. (Wierzbicka 2019: 170).
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Fot. 3. Lekcje zyskujg na scenografii, imitujgcej klase (Szkota z TVP, 2020c)

W lekcjach polskiego dla klas 4-8 uderzat schematyczny tok lekcji i stabe jezy-
kowe przygotowanie nauczycieli. Jesli nawet materiat, np. o Lechu i Czechu i Rusie
(por. fot. 3), byt wizualizowany za pomocg filméw, map, dat, to spos6b mdéwienia na-
uczyciela do kamery okazywat sie razaco nienaturalny, w toku operowania pilotem
do tablicy interaktywnej taczyt sie z niepewnos$cia widoczng w zachowaniu i stylu
wypowiedzi prowadzacej. Technologia i materiaty edukacyjne byty standardowe, do-
stepne w kazdej szkole, ale styl pracy nauczyciela z uwagi na treme i narracje kierowana
w oko kamery, a nie do uwzglednianej w zdalnej obecno$ci klasy, powodowat, ze lekcje
W najwazniejszym wymiarze kreowania relacji i dialogu lekcyjnego okazaty sie sztywne
i przez swdj antyprofesjonalizm po prostu odpychajace.

Z monologicznego schematu udato sie wytamac¢ zaledwie kilku nauczycielom
tworzacym lekcje dla TVP. Owi najlepsi ,medialni performerzy” na zywo formutowali
i zapisywali notatki, wnioski wyprowadzali z dyskusji prowadzonej heurystycznie
w statym dialogu z kamera i odbiorcami po drugiej stronie ekranu.

W telewizji TV Metro emitowano zajecia zdalne w serii Korki.tv. Byty to lekcje dla
8. klasy w formie (jak sugeruje nazwa) korepetycji. Lekcje miaty charakter podajacy
i porzadkujacy wiedze o lekturach. Byty dostepne poprzez nadajniki naziemne, a na-
stepnie w portalu telewizji.



[72] Marek Pienigzek

M=TR(C

. et
* { QAN LELLSE. 608 - 29.062020 [
e [y AN
R Smaecar e 4
6oz N s WiTkTieA Gz
- Natgbnodes wWich.
Af:30°A2:00 % Leleahiladodt NM-(,;:\ PRy TR YL t =5 >
1 2 hohnah MkTIRALYE + QoWTOEZENTE Tk MewTh
Wm L S.800Lskd MJ She VEESAL a‘"&w i P et '
: 216 )
421001230 B 9ua¥:~\;"*“‘ BuezLINE 91 : J:::*m“ﬁ L |
s} SovL

ThpEgz e
jigoesh,  SLANGILLSEE
12:30-13:00 & Qezeapiak o KTEALLE STeoNA Baeavh odES
o ealoLusis tezenist eopfraz SM6T L

Vgt 5 ZMIRLEE  oyleppN0dLs (FOLSER  qhssaie LORSTRRATE el
Shv1e ozt W W3ia Waeew | W F/M

kORKi+}8 R

tezedpiar 10 Elue

Fot. 4. Ekranowa wersja papierowego planu lekcji (TV Metro, 2020)

Gdy obejrzymy np. lekcje, ktdrej temat brzmiat: Bohaterowie ,Pana Tadeusza” (TV
Metro), szybko przekonamy sie, ze byty to zajecia stabo uwzgledniajgce aktywnoSci
ucznia. Dostajemy krotki wyktad, w stylu niebywale upraszczajacym lekture, poza tym
z gotowa teza poprzedzajaca poznanie fragmentu chrakteryzujgcego bohaterke. Cytaty
stuza przekonaniu ucznidw, ze nauczyciel moégt w przedstawiony uprzednio sposéb
scharakteryzowac posta¢, narzucajac gotowg strategie interpretacyjna.
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Fot. 5. Notatki ekranowe nazbyt upraszczajace poznawanie lektury (TV Metro, 2020)
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Nieco inaczej byly pomyslane lekcje on-line Kujawsko-Pomorskiej e-Szkoty. Byty
dtuzsze, trwaty niewiele ponad 30 minut, podczas ich trwania mozna byto wykorzy-
sta¢ linki do moderowanego tematu. Lekcje byty wzbogacone o atrakcyjnie edytowane
fragmenty tekstow na elektronicznej tablicy, ponadto pokazywaty w mniejszym oknie
nauczyciela komentujacego wyswietlane obrazy.

,CHLOPI" TO...

» Powiesé¢, ktéra ukazuje zycie spotecznosci we wsi Lipce na
przestzeni czterech por roku. Ramy powiesci tworzy rytm
natury scalony z rytmem obrzgdowo-liturgicznym, zwigzanym

zaréwno z kalendarzem katolickim, jak i kalendarzem przyrody
(akcja utworu obejmuje 10 miesiecy — rozpoczyna sie pod koniec
wrzesnia, a konczy pod koniec lipca).

Fot. 6. W lekcjach e-Szkoty w gtéwnym oknie taczono teksty z obrazem nauczyciela (Kujawsko-Pomorska
e-Szkota, 2020)

KUJAWY

Kujawsko-Pomorska POMORZE
e-Szkota

Fot. 7. Lekcje e-Szkoty nadawano on-line, po emisji byty dostepne na portalu off-line (Kujawsko-Pomorska
e-Szkota, 2020)
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Operowanie nowymi mediami w sygnalizowanych powyzej lekcjach nie wytwo-
rzyto nowych jako$ci metodycznych, poza tym lekcje odnosity sie do tatwo dostepnych
w sieci materiatéw. Omawianie lektury z pomocg ekranu byto podobne do standardo-
wych lekcji z wykorzystaniem rzutnika, interakcyjnos¢ byta tylko potencjalna (tzw. czaty
z moderatorem nie byly wykorzystywane przez uczniow), wskazowki interpretacyjne
podawane z ekranéw byty proste, reprodukujace podstawowe informacje polonistyczne,
nie zachecaty do namystu i uczestnictwa w dyskusji.

Producenci omawianych lekcji zbyt tatwo pogodzili sie z modelem komunikacji
asynchronicznej, na pozér jedynym mozliwym do zastosowania tutaj, i nie wykorzystali
mozliwo$ci symulowania dialogu w toku performatywizacji telewizyjnego procesu
edukacyjnego, czyli wyjscia poza klasyczny model nadawczo-odbiorczy (Sanakiewicz
2020: 273). Wskazane modele lekcji zdalnych zdawaty sie pomija¢ jeden z najistotniej-
szych elementéw w dziataniu polonisty on-line, ktérym w czasie izolacji spotecznej
jestumiejetno$c¢ dzielenia sie waznymi przezyciami odbiorczymi, wytwarzanie wspoél-
noty celow poprzez podzielang intencjonalno$¢ (Paolo, Thompson 2014), pobudzanie
do aktywnosci i inspirowanie do mys$lenia przez wspétobecnos$¢ w sytuacji dydaktycz-
nej. Gdy szkota jako instytucja znika z pola widzenia, jej miejsce powinna byta zaja¢
wersja zmediatyzowana, sieciowo odbudowujaca wspdlnote uczniow. W oméwionym
wydaniu polska szkote zdalng zdominowat jednak model kultury Web 1.0, nastawiony
na przekaz i pozyskiwanie informacji (Ptaszek, 2019: 159-163).

Telewizyjne lekcje jezyka czeskiego

Jak prezentowaty sie lekcje jezyka ojczystego wyprodukowane w tym samym czasie
w Czechach? Najciekawszg réznica jest ta, jakg wida¢ na kilku prezentowanych ponizej
zrzutach ekranu z lekcji on-line.
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Fot. 8. Przestrzen lekcji uwzglednia wszelkie rodzaje komunikaciji, nie tylko przekaz informacji (UCiTelka
2020a)
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W Czechach oferta telewizyjnych lekcji dla szkét od razu uwzglednita dialog i obec-
nos¢ uczniow w transmitowanych zajeciach. Warto podkresli¢, ze w telewizji czeskiej
w jakis$ sposob, na korzys¢ lekcji i ich atrakcyjnosci, juz w marcu 2020 roku poradzono
sobie z obostrzeniami covidowymi. Zdecydowanie przyjmowano odmienny punkt
widzenia na potrzeby szkolne, dbajac przede wszystkim o kontakt z uczniem.
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Fot. 9. Zblizenia na dziatania uczniéw w klasie i ich wzajemne relacje (U¢iTelka 2020a)

Réznice miedzy telewizyjnymi zajeciami szkolnymi wyprodukowanymi w tym
samym czasie w Polsce i Czechach najlepiej pokazuja lekcje z korica marca. Gdy w Polsce
lekcje sa projektowane, produkowane i udostepniane wytacznie w formie monologu
nauczyciela, w Czechach na platformie nazwanej UciTelka (w pierwszym znaczeniu
to oczywiscie ,nauczycielka”, w potocznym jezyku czeskim nazwa ta takze wskazuje:”
uczy-telewizja”) wydarzaja sie kolorowe i piekne spotkania dzieci, zaréwno tych w stu-
diu, jak i po drugiej stronie ekranu. W lekcjach dla liceum byty ponadto rozbudowane
i na zywo animowane formy czatu, dajace szanse na szybki kontakt on-line zaré6wno
mtodziezy z nauczycielem wspomagajacym (widocznym na ekranie), jak i rodzicom
i nauczycielom ze specjalistg-metodykiem utrzymujacym kontakt z chetnymi do roz-
mowy w trakcie programu:
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Fot. 10. Montaz lekcji uwzglednia obraz nauczycielki wspomagajacej, prowadzaca lekcyjny czat na zywo
(UciTelka 2020b)

Gdy w Polsce w marcu i kwietniu 2020 roku otrzymujemy produkcje ewidentnie
monologiczne, z niepewnym swej telewizyjnej roli nauczycielem, w Czechach od razu
programy zostaja skonstruowane w silnie dialogiczny sposéb, sa realizowane z grupa
ucznidéw i nauczycieli, pokazujq prawdziwy wycinek najlepszej odstony szkoty - jej
energie, autentyzm, rado$¢ rozmowy i che¢ przekazywania tresci niezaleznie od tego,
gdzie aktualnie owa zmediatyzowana szkota sie fizycznie znajduje. Czeskie lekcje chca
by¢ przede wszystkim ciekawe i atrakcyjne, nie za$ poprawne i podajace w predefinio-
wanych dawkach wystandaryzowang wiedze. Nie przenoszg na ekran mechanizméow
nauczania stacjonarnego, od razu montujg w jezyku wspotczesnych mediow przekaz
lekcyjny apelujgcy do wielu form uwagi ucznia i uwzgledniaja jego wspodtczesny me-
dialny smak oraz poczucie estetyKki.
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Cesky jazyk

Fot. 11. Zblizenia na czynnosci twdrcze ucznidw, inspirujace dzieci przed ekranami do podobnych dziatan
(UtiTelka 2020b)
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Fot. 12. Czytane teksty sg wyswietlane, ale tacznie z wizerunkiem i nauczyciela, i ucznidéw, aby umozliwié
widzom afektywne , podtgczenie sie” do dziatan w studiu (Uc¢iTelka 2020b)
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Fot. 13. Ujecie ucznidw i klasy umozliwia dotaczenie do wydarzen lekcyjnych, nie za$ ich obserwacje
od frontu, jak ma to miejsce w polskich produkcjach (UciTelka 2020b)

Prezentowane zdjecia z lekcji jezyka czeskiego w kontrascie do polskich pro-
dukcji on-line dowodzg, ze metodyczny punkt wyjscia jest tu zupetnie inny. Ze czescy
producenci biorg pod uwage widzéw/ucznidw, dialog, nazywo$¢, dekoracja nie jest
sztuczna i nie udaje Swigtyni wiedzy, jest otwarta dla autentycznego bycia w przestrzeni
edukacyjnej, nadaje sie do rozmowy i wzajemnego kontaktu. Lekcje stwarzajg szanse
na kognitywne i afektywne wej$cie wyizolowanego spotecznie odbiorcy, siedzacego
w pustym pokoju przed ekranem, do udostepnianego przez media zbiorowego wyda-
rzenia lekcyjnego.

W studiu w Pradze zawsze, obok nauczyciela prowadzacego lekcje, aktywny byt
takze drugi nauczyciel jezyka czeskiego, jako odpowiadajacy na pytania zadawane
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na tzw. czacie, uzywanym przez uczniéw podczas lekcji. Do lekcji na stronie internetowej
dodawane byly zadania, pytania, materiaty tekstowe. Czyli niemal wszystko zostato
zorganizowane inaczej niz w polskiej telewizji i lekcjach polskiego on-line. Lekcje takie
trwaty dtuzej niz w polskiej telewizji, okoto 45 minut, ale nie nudzity, miaty charakter
spokojnej, otwartej rozmowy, wielostronnego angazujgcego dialogu i rozbudowanych
¢wiczen. Stawaly sie postmedialnym szkolnym wydarzeniem (Dancewicz 2019), ktére
wkraczato w fizyczng przestrzen uczniowskich doméw i reaktywowato w odbiorze
ucznia zmediatyzowana i zdialogizowana obecnos$¢ nauczycieli oraz klasy on-line.

Produkcje polskie a czeskie — wnioski

Co zdecydowato o innym charakterze lekcji polskich i czeskich? Nauczyciel w lekcjach
czeskiego byt wprowadzany i przedstawiany przez moderatora oraz wspomagany
w czasie zaje¢. Nie byt tak silnie obcigzony regutami sztywnego wystepu medialnego
w typie kultury Web 1.0, jak nauczyciel polski, zwtaszcza w czasie nagrywania jego lekgji.
Lekcje TVP stanowily bowiem catostki filmowe, nie miaty charakteru hipertekstowego,
konczyty sie plansza o udziale Ministerstwa Edukacji w projekcie. Koncowa plansza
nie zachecata ucznia do zadnych aktywnosci po lekcji. Zamykajacy ekran nie zostat
wykorzystany jako wyj$ciowa rama dla dalszych aktywno$ci miedzydyskursywnych,
afektywnych czy performatywnych, ekran podtrzymywat model kultury 1.0, informujac
jedynie, przy czyjej wspotpracy audycja powstata.
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Szkota z TVP: klasa 8 Jezyk polski, Lekeja 2, 31.03.2020

Fot. 14. Koncowa plansza lekcji zamyka zajecia, nie otwiera na nastepne spotkania (Szkota z TVP, 2020a)

Warto zwroci¢ uwage, iz w czeskich lekcjach na koniec roku pojawit sie minister
edukacji, aby wreczy¢ dzieciom uczestniczacym w lekcjach w studiu $wiadectwa szkol-
ne. Jego obecnos$¢ w niczym nie przypominata patosu koficoworocznych przemoéwien
szeféw resortu, natomiast pozwolita dzieciom na swobodny dialog z ministrem, ktory,
jak inni nauczyciele, wchodzit w relacje z klasg, nie bedac eksponowany jako jedyny
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wazny go$¢ w szkolnym studio. Scena rozdawania $wiadectw pozwalata zauwazy¢
autentyczng rados$¢ ucznidéw i nauczycieli z dobrze zakonczonego roku szkolnego.
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Fot. 15. Czeskie lekcje akcentowaty przekaz wspdlnotowy, dawaty dostep do wielowymiarowej
wspotobecnosci w szkole po obu stronach ekranu (UciTelka 2020b)

Na koniec tego poréwnawczego przegladu mozna takze pokusi¢ sie o wnioski
natury metodologicznej, bowiem - co odstonity powyzsze przyktady - jednym z czyn-
nikéw rdéznicujgcym polskie i czeskie lekcje zdalne byt okreslony paradygmat domi-
nujacy w dydaktyce polonistycznej, czyli wciaz silnie umocowany w polskiej szkole
tekstocentryczny model nauczania (Zob. Pienigzek 2018: 317-319). Zdeterminowat
on takze formy podawcze w sposobie mediatyzacji lekcji.

Model czeskich lekcji byt od pierwszych produkcji inny: silnie interakcyjny, dia-
logiczny, osadzony w niedoktrynalnym modelu humanistycznym (por. Nycz 2006: 4),
wylamywat sie z tekstocentryzmu ku mediatyzacji dyskursu edukacyjnego, co spo-
wodowato, Ze lekcje jezyka czeskiego, tworzone podczas masowej izolacji, tak udanie
wydarzaty sie w performatywnie wytwarzanej wspélnocie po obu stronach ekranu:
tym samym zachecaty ,uzytkownikéw do dziatania »jak w telewizji«” (Sanakiewicz
2020: 135).

W pracach nad zdalna edukacja medialng Czesi okazali sie odwaznymi ekspery-
mentatorami i stali sie autorami lekcji o wiele bardziej atrakcyjnych od wskazanych
wczesniej lekcji polskich. Na podstawie powyzszego przegladu poréwnawczego to pro-
ducentom z Pragi nalezy przyznac tytut edukatoréw medialnych 3.0 (Ptaszek 2019:
165-166). Tytul ten nalezy im sie przede wszystkim za realizowanie telewizyjnego
nauczania on-line w ujeciu:

1. niemonologicznym i metodycznie urozmaiconym (we wskazanych polskich lek-
cjach przewazaja elementy wyktadu i pokazu),

2. transmedialnie interaktywnym (polskie lekcje raczej odbywaty sie w modelu
kultury Web 1.0),
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3. wspoélnotowym i otwartym na spoteczne negocjacje (dalekim od préb centralizacji
modelu wiedzy i wdrazania apriorycznie wybranego paradygmatu).

Lekcje czeskie nie ukrywaty maszynerii medialnej, natomiast bardzo sprawnie sie
nig postugiwaty. Stuzyto to sfunkcjonalizowaniu komunikacji on-line, potraktowane;j
jako naturalne srodowisko dla kultury humanistycznej ptynnie integrowanej z tech-
nologig. Multiplikacja srodkéw technologicznych wytworzyta przestrzen edukacyjna
bedaca wcigz w procesie, otwartg i skutecznie zapraszajacg do wspoétuczestnictwa.
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Streszczenie

W artykule poréwnuje lekcje zdalne realizowane przez stacje telewizyjne w Polsce i w Czechach
w czasie lockdownu. Sprawdzam, jak z wyzwaniami edukacyjnymi doby pandemii poradzili sobie
medialni producenci i nauczyciele, weryfikuje wykorzystanie nowych technologii. Ogélna kultura
cyfrowa i medialna twércéw analizowanych zaje¢ wyraznie wptywa na sposéb ich mediatyzacji.
Prébuje komparatystycznie uchwyci¢ dominujace zasady metodyczne, metodologiczne oraz me-
dialne w produkcjach polskich i czeskich. We wnioskach wskazuje na znaczace réznice w struk-
turze lekcji, wynikajace z odmiennych kompetencji humanistycznych i medialnych ich twércow.

Czech vs. Polish distance lessons: 3.0 for Czechs

Abstract

In the article, I compare remote lessons offered by TV stations in Poland and the Czech Republic
during the lockdown. I examine how media producers and teachers coped with the educational
challenges of the pandemic, and I analyze the use of new technologies. The authors’ general
digital and media culture influences the way their lessons are mediated. I attempt to capture
the dominant methodological and media principles in Polish and Czech lessons in a comparative
manner. In the conclusions, I indicate significant differences in the structure of these lessons,
resulting from the different humanistic and media competencies of their authors.

Stowa kluczowe: jezyk polski, jezyk czeski, edukacja medialna, pandemia, komunikacja wizualna

Key words: Polish language, Czech language, media education, pandemic, visual communication
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