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Z dziejow polskiej edukacji (Cz.3)

Abstract

This article presents the history of Polish education
after World War II, and covers the period of the
rule of socialist state from 1944 to the present day,
as a stage of great changes within the borders of the
Polish state. In 1989, after the Polish Round Table
Agreement and in connection with the Revolutions
of 1989, a new order was built with the
participation of workers’ trade unions, the then
leading trade union from 1980, the formally
existing Independent Self-Governing Trade Union
»Solidarity”. One of the main directions of social
policy at that time was the reform of the education
system implemented since 1999 by the then
Ministry of National Education. In the background
of the changing reality caused by the new system,
the basic conditions of the most important
ministerial decisions, up to the present times, have
been shown.
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Abstrakt

W niniejszym artykule ukazana zostata historia
polskiej edukacji po II wojnie §wiatowej, a uyjmuje
okres wladzy socjalistycznego panstwa od roku
1944 do czaséw wspolczesnych, jako etap wielkich
zmian w granicach panstwa polskiego. W 1989 r.
po obradach Okraglego Stolu i w zwigzku z Wielka
Jesienig Narodow, nastgpito budowanie nowego
fadu przy wudziale pracowniczych zwigzkow
zawodowych, wowczas wiodacego zwigzku od
1980 roku formalnie juz istniejacego Niezaleznego
Samorzadnego Zwiazku Zawodowego
»Solidarno$¢”. Jednym z gléwnych kierunkéw
polityki spolecznej w tamtym czasie bylo
przeprowadzenie reformy systemowej edukacji
realizowanej od 1999 roku przez Owczesne
Ministerstwo Edukacji Narodowej. W tle
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci wywotanej nowym
ustrojem, ukazane zostaly podstawowe
uwarunkowania najwazniejszych decyzji
ministerialnych, az do czasow obecnych.

Stowa kluczowe: edukacja, stan wojenny, Okragly
Stot, nowy tad, NSZZ ,Solidarno$¢”, reforma
edukacji, nowy ustrdj szkolny

Wychowanie -
Jest oddziatywaniem pokolen
dorostych, na te, ktore jeszcze

nie dojrzaly do zycia spotecznego

/ Durkheim /

zas, ktory nadszedt po zakonczeniu dzialan II wojny $wiatowe;,

ascislej, wraz z ,,oswobadzaniem” ziem polskich, byt na tyle

trudnym 1 dostatecznie bolesnym, aby z calym impetem zabrac si¢

do mozolnej 1 wytezonej pracy nad opracowaniem systemu nowej,

a wlasciwie unowoczesnionej polskiej oswiaty. Zapewne pierwsza jaskotka

tych poczynan byla obiecanka nowopowstatego, prosowieckiego ,,rzadu” na

wyzwalanych ziemiach polskich — Polskiego Komitetu Wyzwolenia

Narodowego (PKWN). Deklarowal juz od roku 1944, w ramach przyjetych

przez siebie obowigzkow: bezptatne nauczanie, odbudowe szkolnictwa,

przymus szkolny. I to wszystko li tylko po to, aby zjednoczy¢ i skoordynowac

dziatania wszystkich nauczycieli w calym kraju, w jedna potrzebng teraz,
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madra 1 wielkg site. W okresie 18-22 czerwca 1945 r. doszlo do
Ogodlnopolskiego Zjazdu Oswiatowego w Lodzi, w ktéorym uczestniczyta
zdecydowana wiekszo$¢ catego Owczesnego Swiata pedagogicznego z catego
kraju, w postaci okoto... 500 delegatow. Celem tego spotkania bylo
wypracowanie programu reformy edukacji. Reformy, ktéora dawataby
absolutnie r 6 w n e prawa absolutnie wszystkim dzieciom i mtodziezy bez
wzgledu na ich pochodzenie spoteczne oraz ich status majatkowy. Oprocz
tego, na pewno zapewniataby réwniez dla wszystkich bezplatne
i obowigzkowe w niej uczestnictwo. Niestety, jednym z najwickszych
1 niewyobrazalnych wprost trudow, byto pokonanie braku pozyskania
przygotowanej kadry pedagogicznej, oraz fizyczny brak placéwek szkolnych
— brak sal lekcyjnych, wyposazenia w nich, oraz najzwyklejszych pomocy
lekeyjnych.

Roéwnolegle z o$wiatg dzieci i mlodziezy, podjeto rowniez ksztalcenie
w formie: stacjonarnej, wieczorowej, zaocznej, eksternistycznej, kursowej
i doskonalacej wszystkich zainteresowanych tym faktem ludzi dorostych.
Tych samych, wczorajszych zohierzy, partyzantow, dzieci wojny, wigzniow
miejsc masowej 1 ogolnej kazni ..., ktérym mtodos¢ zostata zabrana, a co za
tym idzie ... 1 czas przeznaczony w niej wtasnie na ,,edukacj¢”. Dokonata tego
w bardzo znacznym stopniu — przedwojenna bieda, oraz konieczno$¢ pracy,
aby ustrzec si¢ przed glodem, a takze czas wojny 1 zadawanych przez nig
okrucienstw i niekonczacych si¢ okaleczen....

Za przyczyng tego spotkania, jak 1 coraz mocniejszej, legalnej, ,,suwerennej”,
bo juz na wskro$ ludowej wtadzy, zaintonowano wowczas rowniez Wytyczne
wprowadzajace z rokiem szkolnym 1944/1945 ujednolicenie w zakresie
szkolnictwa elementarnego zwanego od teraz powszechnym, jak réwniez,
jednolitego dla wszystkich od tej pory Programu nauczania. Generalng
maksyma w odbudowywanej na nowo pracy dydaktyczno-wychowawczej na
wszystkich jej poziomach, byt od teraz oczywiscie wszechobecny marksizm,
leninizm, stalinizm, oraz wieczna przyjazn, a takze bezwzgledne ,,zblizanie”
1 ,naginanie” naszego rodzimego szkolnictwa do ,jedynie stusznej
1 najlepsze)” ideologii szkolnictwa naszych niby przyjaciol — systemu
szkolnictwa panstw narodow sowieckich. Moment jednoczenia si¢ partii
w jedyna, a takze ,,przewodniag” sit¢ Narodu — 15 grudnia 1948 r. poprzez
wybrang spomig¢dzy siebie naczelng wladz¢ — Komitet Centralny Polskiej
Zjednoczonej Partii Robotniczej (KC PZPR), wprowadzal 1 reforme
w polskiej powojennej o§wiacie:

e laczyl przede wszystkim tzw. szkolnictwo zawodowe (podlegajace
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dotad osobnemu resortowi) z tzw. szkolnictwem ksztalcenia
ogolnego, a tym samym podporzadkowywat catg o$wiate pod jedno
ministerstwo,

e zdecydowal o powstaniu 11-letniej szkoty ogolnoksztatcacej (7-letnia
szkota podstawowa + 4-letnie liceum ogolnoksztatcace, badz szkoly
profilujace zawodowo, konczace si¢ jednakze réwniez egzaminem
dojrzatosci), uprawniajaca do podejmowania dalszej nauki na
uczelniach akademickich

Wnhioski:

e tylko tak ustawiona przez wiladze panstwowe (a wigc przede
wszystkim wiernopoddancze Sowietom) szkota miala stworzy¢
fundamentalne podstawy ideologicznie budowanej inteligencji
robotniczej i1 chlopskiej, stanowigcej wilasciwg rezerwe wsparcia
aktualnej i niepodzielnej wtadzy ludowej

e niestety, przetadowane ideologig Programy nauczania wywotaty od
razu tez tzw. fale szkolnych niepowodzen, w wigkszo$ci szkot
podstawowych, praktycznie co 3 wowczas dziecko, edukacj¢ wlasng
konczyto na klasie 5§ badz 6 (faktycznie byty to dzieci pochodzace
generalnie z zaniedbanych srodowisk wiejskich).

Jakze wymowne pozostaja od tej chwili stowa pierwszego sekretarza ,,jedynej
stusznej” partii — Wtadystawa Gomuiki: ,,... raz zdobytej wtadzy nie oddamy
nigdy...”, cztowieka, ktory posiadajac sam wyksztatcenie az... 7 klas szkotly
podstawowej ustalit wtedy kryteria miary polskiej inteligencji — ...
inteligencja zaczyna si¢ od siddmej klasy szkoty podstawowej...” (tylko tyle

1 az tyle on sam przeciez posiadal...).

Od roku 1949 uszczes$liwiono dodatkowo nasz kraj 1 Nardd, jako cztonka
przysztej wielkiej ,socjalistycznej rodziny”, wprowadzeniem je¢zyka
rosyjskiego jako pozadanego — przedmiotu obowigzkowego juz od szkoty
podstawowej, a Scislej, od klasy czwartej. W Zwigzku Sowieckim nie
wprowadzono jednak jezyka ,,mniejszego brata” — jezyka polskiego (?!). Tam
nadal normalnie obowigzywaly w nauce jezyki obce: niemiecki, angielski,
francuski. U nas bylo to niby zbyteczne i co najmniej postrzegane dziwnie...
(kto chcialby si¢ uczy¢ jezykoéw zgniltego kapitalizmu, ktory teraz wspomaga
bylych agresorow ?!)

W marcu roku 1956, moca rzadowego dekretu, wprowadzono tzw. obowigzek
szkolny, porzadkujacy ostatecznie uczestnictwo dzieci 1 mlodziezy szkolnej
w zajeciach lekcyjnych.
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Coraz szerzej rozwijano tez wowczas centralne zwierzchnictwo partyjne,
zaréwno nad wszystkimi Polakami, jak i nad panstwem, w catej petni od
chwili komunistycznego sfalszowania wyborow roku 1947. Byly to jedynie
stuszne 1 nieztomne kanony coraz wyrazniej krystalizujacego si¢
budownictwa spoteczenstwa socjalistycznego. Czujne dziatania PZPR
1 wszelkich jej pomocnych, a wspierajacych ja organdéw, bezwzglednie 1 bez
ustanku tropity, oraz podwazaly $rodowiska ,,warcholstwa” spolecznego
(gtownie ludzi przedwojennej wiladzy, bylych warstw posiadajacych,
zbrojnego podziemia walczacego przeciwko komunizmowi, a przy tej okazji
catej rzeszy probujacych mysle¢ inaczej, czyli tzw. ,niewygodnych”,
z mniejszosciami narodowymi wigcznie), w tym takze i... nauczycieli
chociazby w pazdzierniku roku 1956. Byta to jednakze proba z gory stracona.
Nastepstwem, bylto stopniowe budowanie ptaszczyzny porozumienia
narodowego, w tym rowniez wiadzy ze Srodowiskiem nauczycielskim.
Koncowym efektem tych poczynan, byta dokonana jeszcze w tymze roku II

reforma w powojennej o$wiacie:

e generalnie utrzymywata stan dotychczasowy, rozszerzajac obowigzek
uczestnictwa dziecka do szkoty podstawowej, jednak nie dtuzej niz
do konca roku szkolnego w ktorym dziecko konczy 16 rok zycia

Whnioski:

e Dbezposredni okres wdrazania Il reformy, jak i bezposrednio po niej,
przyspieszyl rozwoj tzw. szkolnictwa ponadpodstawowego
(oznaczato to przede wszystkim wydtluzenie okresu, w ktorym
dziecko pozostaje pod opieka wychowawcy 1 rodzica, zajete
,hauczaniem-ksztalceniem si¢”)

e obydwie reformy szkolne spowodowaty, 1z objeto zasiggiem edukacji,
szczegblnie na poziomie szkoly podstawowej, w skali kraju woéwczas
okoto 99 % dzieci 1 mtodziezy w wieku 7-14 lat.

Z dniem 2-5 maja 1957 roku odbyt si¢ w Warszawie kolejny Zjazd
Oswiatowy, mocno odnoszacy si¢ do ,,... niefunkcjonalnosci systemu
dogmatéw ideologicznych w praktyce ...”. Z grubsza rzecz biorgc, $mier¢
niesmiertelnych  przywdédcow  ,najlepszego w  $§wiecie  ustroju
socjalistycznego” — Jozefa Dzugaszwili zwanego Stalinem w roku 1953
w Zwiazku Sowieckim, jak i jego polskiego <odpowiednika> - Bolestawa
Bieruta w roku 1956 w Polsce (zmarlego jednakze dziwnym trafem tez na
terenach Zwigzku Sowieckiego), stata si¢ przyczyng tzw. odwilzy w polityce,

a poprzez to rOwniez m.in.: ...w o§wiacie. W nieznacznym stopniu zaistniato
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zjawisko ,,odczyszczenia” zar6wno pewnych obowigzujacych podrecznikdéw
z nakazywanych odgérnie dotad tresci, jak 1 pewnych juz przyjetych trendow
narzucanej do tej pory w pracy pedagogicznej. Tak wigc z Programéw
nauczania ,,wytarto” wielkie partyjne slogany, a ponadto, zmieniono ilo$ci
przypadajacych na ucznia godzin lekcyjnych (aby odcigzy¢, a zapewne

1 chociaz po czesci odpolitycznié¢ ksztalcone dzieci).

Generalnie, efektem zaangazowanych w owym czasie 1 szeroko
prowadzonych na szczeblu spolecznym, jak i partyjnym dyskusji, ustalen
1 rozmo6w byta kolejna — reforma systemow i programow szkolnych dokonana
poprzez Sejm z dniem 15 lipca w roku 1961 pod nazwag O rozwoju systemu
oswiaty 1 wychowania (nalezy zapamigtac, jak i mie¢ to ciggle na uwadze, ze
byla to jedyna petna, jak dotad, cho¢ w kolejnosci juz III, reforma polskiej

o$wiaty przeprowadzona na ziemiach polskich po II wojnie Swiatowe;j):

e wprowadzala obowigzkowa 8 -letnig szkole podstawowa

e wprowadzata 2 -letnig lub 3 -letnig zasadniczg szkote zawodowg
(w zaleznosci od ksztatconego zawodu)

e pozostawiata dotychczasowe 4 -letnie liceum ogo6lnoksztatcace

e zmieniala w szkole ponadpodstawowej profilowanie w postaci
technikum badz liceum zawodowego na 4 i 5 -letnie, gdzie oprocz
tytulu technika danej specjalnosci, mozna bylo uzyskaé réwniez
swiadectwo dojrzatosci

e wprowadzala 5 -letnie licea pedagogiczne,

e regulowala kwestie prowadzenia 1 zasad dziatania placowek
przedszkolnych oraz placowek wychowania pozaszkolnego

e rozgraniczata wreszcie istote panstwa od Kos$ciota, wyprowadzajac
nauke religii ze szkot, do pomieszczen przeznaczonych do katechezy
wyznaczonych przez Kosciot

Whioski:

e wiekszo$¢ uczniéw (okoto 60 %), pomimo ,,obowigzku” nie bylo
w stanie ukonczy¢ 8-letniego rozwinigtego systemu ksztatcenia,
wobec czego kierowata si¢ do 2 1 3-letnich zasadniczych szkot
zawodowych o zawezonym programie ksztalcenia ogdlnego (juz
woweczas ilo$¢ dzieci 1 mlodziezy w wieku 14-17 lat wzrosta w tego
typu szkotach w swojej ilosci z 44,4 % do 70,7 %;

e dzieci i mtodziez szkot wiejskich mialy stanowczo utrudniony dalszy
start do nauki, poprzez generalnie obnizane kryteria wymagan i stabe
przygotowanie absolwentow;
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e fundamentalng ,,baza rekrutacyjng” dla uczelni wyzszych staty si¢ od
tej pory licea ogdlnoksztatcace, ktore same ,,nabieraty” (dla zawodu
—nauczyciel) tylko 20 % absolwentow szkot podstawowych (gtéwnie
stanowily go osoby plci zenskiej, wywodzace si¢ najczescie]
z miejskich rodzin inteligenckich);

e rozwijany do$¢ prgznie woOwczas system tzw. pomocy spolecznej
uczestniczacych w procesie ksztatcenia (m.in. poprzez tworzenie baz
pomocy materialnej — stypendia, internaty, domy studenckie,
powszechnie dostgpng opieke medyczng oraz tzw. tania ksigzka)
spowodowal, Zze Owczesna szkota $rednia stala si¢ dostepna
praktycznie dla wszystkich wyrazajacych che¢ nauki;

e rozwingta si¢ i umocnita ogdlnopolska sie¢ placowek akademickich
iich agend (gtownie w formie tzw. od teraz ,punktéw
konsultacyjnych” oraz ,,oddziatéw zamiejscowych”);

e szkoly ponadpodstawowe profilujace zawodowo, objete byty limitami
miejsc, co znacznie utrudniato i zamykato dostgp do niektérych
znich; identycznie wygladala sprawa limitowanych miejsc na
uczelniach wyzszych (szczegdlnie na kierunkach nauk technicznych
i $cistych);

e uzyskiwane wyksztalcenie, pozostawato jednak najwyrazniej bez
uscislenia 1 wyraznego dostosowywania do potrzeb Owczesnej
polityki gospodarczej panstwa i jego regiondéw — nie gwarantowato
sukcesu ekonomicznego — stawalo si¢ wigc tym samym mato
uzyteczne (po prostu nie zapewniato potrzebnych miejsc pracy dla
wykwalifikowanych 1 przygotowanych absolwentéw — obecnie juz
gotowych <kadr pracowniczych>).

Przez dziesiatki minionych lat od czasu zakofczenia II wojny Swiatowej, az
do pamietnej Jesieni Narodéw Europy roku 1989, bezustannie usilnie wcigz
nakazywano Polakom: pokore, ulegtos¢, bezgraniczne postuszenstwo, jak
1dozgonng przyjazn w spoleczno-ustrojowej polityce panstwa polskiego.
Jakby dla poglebienia kompletnej paranoi na skale Europy i $wiata, ciaggle
wszem 1 wobec nazywano glosno Polske takze woéwczas — panstwem
suwerennym. Dwukrotnie jeszcze nawet faktycznie podejmowano wigksze
lub mniejsze proby dokonania reform na ptaszczyznie edukacji (wspomniane
wyzej). Za kazdym razem byty one jednak albo za stabe,. albo za trudne, albo
niezupetnie zgodne z partyjnym charakterem kraju. Nie mogly wigc, nigdy
zosta¢ w pelni wdrozone, a ich realizacja zawsze pozostawala skrajnie

! K.Bartnicka, 1.Szybiak, Zarys historii wychowania, Warszawa 200 , s. 208.
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wypaczona. Taka bardziej znaczna zmiana dla obecnego pokolenia tzw.
rodzicow dojrzatych, nastgpita dopiero z poczatkiem lat 70 ubieglego stulecia
(wieku XX), znaczonego juz jednak duzymi wstrzagsami spoteczno-
politycznymi na ptaszczyznie rzadow w panstwie. Skutkiem znacznym
1 widocznym, bylo powotanie wowczas, z polecenia 6wczesnego ministra
o$wiaty i szkolnictwa wyzszego prof. Henryka Jabtonskiego? tzw. Komitetu
Ekspertow,  ktorego  przewodniczacym  wyznaczono  prof.  Jana
Szczepanskiego.® Zadaniem tego 24 -osobowego zespolu specjalistow
w roznych zakresach, byty dwa fundamentalne priorytety:

¢ dokonanie analizy istniejacego dotychczas systemu oswiatowego, jak

i funkcjonujacych form o$wiaty w ogoéle, z jednoczesnym

przygotowaniem gotowych wnioskéw 1 propozycji modyfikacji

catego systemu,

e wypracowanie ogbélnego modelu szkolnictwa w  oparciu

o perspektywe  zachodzacych aktualnie zmian spotecznych,

kulturalnych i technicznych kraju.
Rezultatem prac zespotu, a trwaly tylko... okoto 2,5 roku, byt opublikowany
w roku 1973 Raport o stanie o$wiaty w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowe;.
Analiza w sposob jednoznaczny stwierdzata, ze funkcjonujacy do tej pory
system szkolny naruszyl wszystkie obowigzujace kanony, przepisy i reguty,
doprowadzajac tym samym do zachwiania monolitem szans przysztej kariery
zawodowej wszystkich dzieci 1 mtlodziezy szkolnej. Wyeksponowano
wowcezas m.in.: krytyke programow i1 podrecznikow szkolnych, zanik troski
o wlasne zdanie 1 opini¢ ucznia, zbyt duze przesycenie materialem
faktograficznym, tradycjonalizm w nauczaniu, niezgodno$¢ nauczanych
tresci ze wspoOtczesnym stanem wiedzy, encyklopedyzm, kompletny brak
weryfikacji empirycznej podrgcznika przed dopuszczeniem go do uzytku.
Stuszne wnioski niestety nie zostaty jednakZze w najmniejszym stopniu
wykorzystane dlatego, poniewaz specjalistyczny zespdt rozwigzano i dalej
W tej sprawie nie uczyniono juz nic wigcej. Niemozliwe, skad, aby PARTIA
az tak bardzo si¢ mylifa.... (?!)...

Dokument Raportu nie tylko jednak stwierdzal zaistniate fakty, ale podawat

2 prof. Jablonski Henryk — biogram w cze$ci dotyczacej ministrow edukacji.

3 prof. Szczepanski Jan (ur. 1913); socjolog, pracownik naukowy Uniwersytetu £édzkiego (petit funkcje rektora
w latach 1952-1956); cztonek Polskiej Akademii Nauk od roku 1964; dyrektor Instytutu Filozofii i Socjologii PAN
w latach 1968-1975; dwukrotny posel na Sejm (lata 1957-1960, 1972-1985); cztonek Rady Parstwa w latach
1977-1982; przewodniczacy Rady Spoleczno-Gospodarczej przy Sejmie w latach 1982-1985; autor m.in.:
,Elementarne pojecia socjologii”’, Zrodto: M.Czajka, M.Kamler, W.Sienkiewicz, Leksykon historii Polski,
Warszawa 1995, s. 732
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takze 4 gotowe propozycje naprawy istniejacego systemu edukacyjnego.
Wigcej, Raport i ptynace z niego wnioski, jak i sposdb uzdrowienia catego
systemu poddano pod ogdlng dyskusj¢ spoteczng. Uczestniczyto w niej okoto
130.000 nauczycieli 1 przedstawicieli organizacji zwigzkowych (zarowno
o$wiatowych, jak i gospodarczych, oraz politycznych). Zadna
z proponowanych wersji rozwigzan nie zyskala ani aprobaty rzadowej, ani
spolecznej. Od roku 1975 natomiast, 6wczesna naczelna wiladza panstwa,
zaczeta lansowaé wilasne i niezalezne pigte rozwigzanie tej kwestii — ,,na
drodze do reformy o$wiatowej”. Byla nig mianowicie propozycja
,hieomylnego” Komitetu Centralnego wszechwiedzacej 1 wszechmadrej
partii, wzorujaca si¢ na ,,jedynie madrym i braterskim” panstwie sowieckim,
wprowadzenia 10 — letniej powszechnej §redniej szkoly ogdlnoksztatcacej. Po
niej miata funkcjonowac 2,5 letnia szkota specjalizujaca kierunkowo, po
ktérej nastepnie, miata powsta¢ szansa podjecia nauki na studiach
akademickich (wzorem sowieckich ,,Institutow).*

I w tym miejscu (przy okazji propozycji Raportu oraz reformy w systemie
o$wiaty), nalezy zwrdéci¢ uwage na fakt jako§ nie w pelni wowczas
roz§wietlony, a konkretnie raczej ttumiony 1 ukrywany, pozostajacy jednakze
w duzym znaczeniu dla calo$ciowego pogladu na zaistnialy stan. Ot6z catym
ztozonym procesem ksztalcenia, doksztatcania oraz doskonalenia w tym
czasie stanu nauczycielskiego zajmowatl si¢ Zespdt Migdzyresortowy do
spraw Doksztalcania Nauczycieli. Jego chlubng inicjatywa byto stworzenie
,Wyrdwnania” szans znacznej ilosci Owczesne] kadry pedagogiczne;.
Oznaczato to w praktyce dorownywanie do wlasciwego poziomu osiggniec
nauczycieli pod wzgledem jakos$ci ich wyksztatcenia. Ot6z mniej wigce] w
potowie lat 70-tych, wdrozono jeszcze jedna forme podnoszenia kwalifikacji
nauczycielskich. Zgodnie z jej zalozeniami, nauczyciele — megzczyzni
powyzej 40 roku zycia oraz kobiety powyzej 35 roku zycia mogli, juz po
rocznym  kierowanym samoksztalceniu, przystagpi¢ do egzaminu
kwalifikacyjnego ktory z mocy obowigzujacego wowczas prawa stawat si¢
rownorzedny z ukonczeniem wyzszych studiow zawodowych(?!11).°

Dopiero w roku 1978, kiedy panstwo polskie ,,toczyto si¢” juz praktycznie ku
kolejnej nadchodzacej bezdennej zapasci glebokiego kryzysu spoleczno-
ekonomicznego, podjeto probe wdrozenia III reformy w powojennej

4 Grze$ B., 100 lat ZNP (ludzie, fakty, sprawy, wydarzenia), Warszawa 2005, s. 135-138.
5 Tamze, s. 138-144.
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o$wiacie, w programie ktorej znalazto si¢ gtownie:

e obowigzkowe T1-roczne przedszkole dla dzieci 6-letnich,
poprzedzajace etap wieloletniego dalszego ksztalcenia,

e obowigzkowa 10-klasowa szkota powszechna o jednolitym programie
nauczania (wedhug systemu sowieckiego),

e rozbudowanie system rozwoju pozaszkolnych zaj¢¢ fakultatywnych.
Whioski:

e Owczesna ekipa wladzy pod przewodnictwem I sekretarza KC PZPR
— Edwarda Gierka, kierowala do zblizenia (w sytuacji ostro
narastajagcego zagrozenia ekonomicznego i wiszacej] w powietrzu
awantury spotecznej) rozpaczliwie szukajac ,ztotej” pomocy
u wielkiego sowieckiego brata,

e upowszechnienie opieki przedszkolnej nad dzie¢mi 6-letnimi,

e stworzenie warunkoéw i mozliwosci do szerokiego uzupetniania badz
rozszerzania posiadanego niepelnego wyksztalcenia $redniego
ogolnoksztatcacego lub profilowanego zawodowo,

Nadto wyrazisty 1 zdecydowany, na przekér wszystkiemu, opor srodowiska
adresatow reformy — nauczycieli, spowodowal, ze wraz z upadkiem rzadu
tzw. ekipy Gierka, upadta takze (w roku 1980) owa reforma ze swoimi
wybitnie prosowieckimi zalozeniami, a nowy rzad kraju odciat si¢ od jej
realizacji, przywracajac do task ustalenia reformy o$wiatowej z roku 1961.

Niestety, kolejne ogolnonarodowe 1 bardzo zywiotowe zaburzenia oraz
zadanie gruntownych przemian spolecznych roku 1980 na skale catego kraju,
staly si¢ przyczyna do wyzwolenia wzmozonej fali — wnioskow, zadan,
postulatow calej rzeszy nauczycieli. Zardwno tych zrzeszonych w zwigzkach
zawodowych, jak 1 wszyscy pozostajacy poza oboma zwigzkami (istnialy,
a wlasciwie umacnialy i budowaty swoje faktyczne fundamenty juz natenczas
dwa nauczycielskie zwigzki: nowopowstaly Niezalezny Samorzadny
Zwiazek Zawodowy L, SOLIDARNOSC” —NSZZ ,.Solidarno$¢”, oraz »stary”
1 bardzo wyraznie wcigz komunizujacy Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego —
ZNP). Efektem ostatecznie podejmowanych decyzji, byly wazne, bo
ponadczasowe ustalenia na szczeblu rzadowym, podpisane w Gdansku,
Szczecinie, Jastrzgbiu Zdroju 1 Sali gltéwnej huty ,Katowice”, ze
strajkujgcymi jeszcze wowczas zatlogami pracowniczymi, a odnoszacymi si¢
do stynnych juz dzisiaj 21 zasadniczych punktow stabilizujacych zycie w
panstwie, a co za tym idzie... 1 zycie w szkolnictwie. Ich tre$¢ brzmiata
dostownie: ,....
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10.

11.

12.

Akceptacja niezaleznych od partii i pracodawcoéw wolnych zwigzkéw zawodowych,
wynikajacych z ratyfikowanej przez PRL Konwencji nr 87 Migdzynarodowej
Organizacji Pracy, dotyczacej wolnosci zwigzkow.
Zagwarantowanie prawa do strajku oraz bezpieczenstwa strajkujagcym i osobom
wspomagajacym.
Przestrzeganie zagwarantowang w Konstytucji PRL wolnos$¢ stowa, druku i publikacji,
a tym samym nie represjonowanie niezaleznych wydawnictw oraz udostepnianie
srodkow masowego przekazu dla przedstawicieli wszystkich wyznan.
Przywrdcenie do poprzednich praw:
a. ludzi zwolnionych z pracy po strajkach w roku 1970 i 1976 r. — studentow
wydalonych z uczelni za przekonania,
b. uwolnienie wszystkich wigzniéw politycznych,
C. zniesienie represji za przekonania.
Podanie w $rodkach masowego przekazu informacji o utworzeniu si¢
Migdzyzakladowego Komitetu Strajkowego oraz publikowaniu jego zadan.
Podjecie realnych dzialan majacych na celu wyprowadzenie kraju z sytuacji kryzysowej
poprzez:
a. podawanie do publicznej wiadomosci pelnej informacji o sytuacji spoteczno-
gospodarczej
b. umozliwienie wszystkim srodowiskom i warstwom spotecznym uczestniczenia
w dyskusji nad programem reform.
Wyplacenie wszystkim pracownikom biorgcym udzial w strajku wynagrodzenia za
okres strajku, jak za urlop wypoczynkowy z funduszu Centralnej Rady Zwiazkow
Zawodowych.
Podniesienie wynagrodzenia zasadniczego kazdego pracownika o 2000 zt. za miesiac,
jako rekompensate dotychczasowego wzrostu cen.
Zagwarantowanie automatycznego wzrostu ptac rownolegle do wzrostu cen 1 spadku
wartos$ci pienigdza.
Realizowanie petnego zaopatrzenia rynku wewnetrznego w artykuly zywnosciowe,

a eksportowanie tylko i wytacznie nadwyzek.

Zniesienie cen komercyjnych oraz sprzedaz za dewizy w tzw. ,eksporcie
wewnetrznym”.
Wprowadzenie na migso i1 przetwory migsne kartek — bondw zywnosciowych (do czasu
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opanowania sytuacji na rynku).

13. Wprowadzenie zasady doboru kadry kierowniczej na zasadach kwalifikacji, a nie
przynaleznosci partyjnej, oraz zniesienie przywilejow MO, SB i aparatu partyjnego
poprzez: zroOwnanie zasitkow rodzinnych — zlikwidowania specjalnych punktow
sprzedazy (konsumy), itp..

14. Obnizenie wieku emerytalnego dla kobiet do 50 lat, a dla mezczyzn do lat 55, lub
przepracowania w PRL 30 lat dla kobiet i 35 lat dla megzczyzn bez wzglgdu na wiek.

15. Zrownanie rent i emerytur ,,Starego portfela” do poziomu aktualnie wyptacanych.

16. Poprawa warunkéw pracy Stuzby Zdrowia, co zapewni peing opiekg medyczng osobom
pracujacym.

17. Zapewnienie odpowiedniej ilo$ci miejsc w ztobkach i1 przedszkolach dla dzieci kobiet
pracujacych.

18. Wprowadzenie urlopéw macierzynskich ptatnych przez okres 8 lat na wychowanie
dziecka.

19. Skrécenie czasu oczekiwania na wlasne mieszkanie

20. Podniesienie diet z 40 zt. do 100 zt. i dodatku za roziake.

21. Wprowadzenie wszystkich sobot wolnych od pracy. Pracownikom w ruchu cigglym
I w systemie 4-brygadowym brak wolnych sobdt zrekompensowaé zwigkszonym
wymiarem urlopu wypoczynkowego lub innymi platnymi dniami wolnymi od

pracy...”.

e W GDANSKU ,Protokdt porozumien” podpisano w na terenie
Stoczni Gdanskiej przez przedstawicieli: Komisji Rzadu oraz
Migdzyzakladowego Komitetu Strajkowego z dniem 31 sierpnia 1980
I.

o W SZCZECINIE owe ustalenia dyskutowano i1 podpisano na terenie
Stoczni Szczecinskiej w podobnym sktadzie o 1 dzien wcze$niej, tzn.
30 sierpnia 1980 r.

e W JASTRZEBIU-ZDROJU podpisanie tych postulatow nastgpito
rowniez w podobnym sktadzie na terenie Kopalni Wegla Kamiennego
»Manifest Lipcowy” z dniem 3 wrze$nia 1980 r.

Na terenie HUTY ,,KATOWICE” ratyfikowanie porozumien nastapito takze

® Porozumienia sierpniowe Gdansk-Szczecin-Jastrzebie-huta ,,Katowice”, seria: ,,Biblioteczka pracownika Nr 27,
Wroclaw 1989.
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w podobnym sktadzie z dniem 9 wrzes$nia 1980 r.

Kazdy z punktéw zawierat jeszcze dodatkowe ustalenia i interpretacje, oraz
podpunkty charakterystyczne dla ludnosci przynaleznej do danego regionu
kraju — w miejscu podpisywania wysuwanych postulatow i1 zadan tak, aby
owczesna wiladza nie mogta sobie juz nigdy pozwoli¢ na ,,dowolnos¢”
wyktadni stosowanego w ich nastepstwie prawa. Stynne juz obecnie 2I
postulatow, tylko w sposob posredni dotykato wybranych probleméw
,hauczycielstwa” 1 szeroko pojetej E D U K A C J I. Powdd byt osobliwie
prosty. Trwaly wakacje i nauczyciele nie byli bezposrednio i czynnie
zaangazowani w wydarzenia w kraju. Jednakze juz z dniem 27 wrze$nia 1980
r. — Komisja Komitetu Zatozycielskiego NSZZ ,,Solidarno$¢” Oswiaty
1 Wychowania, podj¢la rozmowy z owczesnym Ministerstwem OS$wiaty,
reprezentowanym przez ministra prof. Krzysztofa Kruszewskiego
w Gdansku, przedktadajac na jego rece swoje 148 postulatow srodowiska
nauczycielskiego 1 o§wiatowego, pozostajac w ten sposob wyrazicielem catej
ogolnopolskiej grupy zawodowej.” W §lad za tym, rowniez reprezentacja
mlodziezy 50 szkot $rednich z obszaru kraju (m.in.: Bialystok, Elblag,
Legnica, £.6dz, Polkowice, Lublin, Goéra, Warszawa, Walbrzych), z dniem
17 grudnia 1980 r. wystosowala do Ministerstwa O$wiaty list z 23 postulatami

tworzenia mtodziezowych struktur samorzadowych.®

Walki o ksztatt polskiej o$wiaty trwaty do konca roku 1980 1 caly rok 1981, az
do wprowadzenia, jakze bardzo tragicznego w skutkach stanu wojennego.
Jaki panowal wtedy klimat 1 atmosfera w $rodowiskach nauczycielskich,
dobitnie obrazuje cytat stow kierowanych do przedstawicieli ministerstwa
m.in. z Forum Os$wiaty we Wroctawiu (odbyt si¢ jako jeden z cyklicznych
w kolejnym miescie w kraju, w dniach 23-24 maja 1981):

,,... powinniscie wychowywac mtodziez w duchu tego — jak to si¢ dzisiaj
mowi — patriotyzmu [...] szkota lat siedemdziesigtych jest co prawda
uwolniona od zbiorowych i spontanicznych hotdow dla przywaodcy, za
to oprozniona skutecznie z mysli, uczuc, pojeé. Zamiast nich — hasta.
Hasta tygodnia, miesigca, roku. Trzeba je wycinac¢ w brystolu i wieszac,
stale trzeba wiesza¢ hasta. I wymyslaé. Ilez mozna wymyslaé haset ?!
Pod koniec lat siedemdziesigtych pan wizytator sformutowal nareszcie
model wychowawczy — mial to by¢ mianowicie ,, cztowiek sukcesu”.
Oczekiwano od nas, ze wychowamy czlowieka, ktory wczesniej
wprowadzony w gre pozorow, bedzie znal wszystkie potrzebne do gry
zaklecia: mowe pustych hasel i pustych stow. Jak Polska diuga, od

" W.Mader, Walka ,, Solidarnosci” o spoteczny ksztatt oswiaty w Polsce, Londyn 1988, s. 31-53 oraz 151-160;
(prezentacje 148 postulatow nauczycielskich, zamieszczono w aneksie na koncu opracowania).
8 Tamze, s. 31-53 oraz 160-161; (prezentacja 23 postulatow struktur mlodziezowych zamieszczona w aneksie na
koncu opracowania).
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Szczecina po Przemysl, wszystkie dzieci podzielono na grupy wiekowe
,Pacholgt”, ,,Sztubakow”, . Zakéw”. Biedne, glupio ponazywane
dzieci musialy mie¢ swojq , obrzedowos¢”, zas paru ludzi
zatrudnionych w Kuratorium zZylo z tego, zZe chodzito po klasach
sprawdzaé, czy klasa ma kronike i ,,wystroj apelowy”.

Na gruncie szkoly zrodzila si¢ calkiem nowa zasada ekonomiki:
kazdemu wedlug jego potrzeb, od kazdego wedlug jego checi.
Opornego ucznia do pracy zmusic¢ mozna pochlebstwami lub strachem,
czyz jednak podlizujqca si¢ uczniom nauczycielka nie jest obrazem
zenujgcym?

Za cicho, zbyt nieSmiato mowi ,,szkola ktamie”, a juz zupelnie nie mowi
sie¢ ,,nauczyciel klamie”... 9

Okoto polowy miesigca pazdziernika 1981 r., kiedy stanowisko 6wczesnego
I sekretarza nieztomnej 1 jedynie wiasciwej PZPR objat aktualny wowczas
Minister Obrony Narodowej gen. Wojciech Jaruzelski, sprawa byla juz
przesadzona. Ten jeden cztowiek, skupil woéwczas w swoich rekach calg
najwazniejszg wladze nad calym panstwem polskim, stajac si¢ wspdtczesnym
jakze wiernym i bezgranicznie oddanym kacykiem'® absolutnym w stuzbie

Sowietow:

e ministra ,resortu silowego” w postaci armii (z calym jakze wciaz
pomocnym zapleczem shuzb specjalnych) i aparatu ucisku poprzez
zmilitaryzowane sily porzadkowe, m.in.: Milicja Obywatelska (MO),
Ochotnicza ~ Rezerwa  Milicji Obywatelskiej (ORMO),
Zmilitaryzowanych Oddziatow Milicji Obywatelskiej (ZOMO),
Stuzby Wigzienne (SW) ...

e premiera panstwa (wtedy zwanego jeszcze przewodniczacym Rady
Panstwa);

a takze, a moze przede wszystkim,

e | sekretarza jedynej, slusznej 1 przewodniej dla Narodu partii
politycznej,

Tym samym uczynil ewenement na skale powojennej polityki w 6wczesnych
nie tylko chyba europejskich kregach systemu wiladzy. Ot6z wlasnie ten
zaklamany, wiernopoddanczy 1 ,,sprzedany” od zawsze 1 na zawsze w catosci
wielkiemu bratu cztowiek, wraz z podleglym sobie gronem ,,manekinow
rzadowych” w postaci Wojskowej Rady Ocalenia Narodowego (WRON),
z dniem — 13 grudnia 1981 roku od godz. 00.00 zadecydowat by Polske ogarnat

9 Tamze, s. 107.
10 Kacyk — urzednik prowincjonalny, sprawujacy wladze w sposob samowolny, arbitralny, czesto wykorzystujacy
swoje stanowisko dla celow osobistych. Zrédto: Szymczak M.(red.), dz.cyt,, t. 1, s. 852.
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- ,.stan wojenny”.*! Nie pomogty zadne proby dalszych negocjacji i ,,rozmow
z Rzagdem”.

Faktem jednakze dla edukacji nawet przez wielkie ,,E” jest, ze pierwsze
obrady Sejmu w ,,stanie wojennym, z dniem 20 stycznia 1982, wprowadzity
w zycie, chyba dla uspokojenia doprowadzonej do ,szewskiej pasji”
faktycznie znacznej czesci polskiej inteligencji, ustawe Karta Nauczyciela,
ktéra mimo wielu negatywnych nastawien wiadzy, wprowadzala w zycie

wiele z forsowanych przez zwigzki zawodowe zadan 1 postulatow.

Nastepnym wielkim ,,reformatorem” polskiej o$wiaty okazat si¢ dopiero

11 Stan wojenny — specyficzny stan wyjatkowy wprowadzany przez najwyzszg wladze w panstwie w przypadku
szczegblnego zagrozenia panstwa; powoduje zawieszenie okre§lonych praw obywatelskich, zwigkszenie
uprawnien organdéw panstwowych i obowigzkow obywatelskich; wprowadza wladze tzw. ,aparatu silowego”
pozostajacego w dyspozycji wladz panstwa poprzez m.in. godzing policyjng, przepustki w poruszaniu si¢ z
miejscowosci do miejscowosci, reglamentacje towardw, zarzqd komisaryczny za pomocg Wojska w miastach,
wsiach i osiedlach na terenie kraju, Zrodto: Czajka M., Kamler M., Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 1155.
Wprowadzajacy ten wyjatkowy stan dla kraju, gen. Jaruzelski przez lata cate pdzniej thumaczyt i thumaczy, ze...
musial, poniewaz zagrazali nam... Sowieci. Bardzo dosadnie i wyczerpujacej odpowiedzi réwniez po latach,
udzielit na t¢ kwestie generatowi i chyba nie tylko m.in. jeden z najwigkszych ,,sprawiedliwych” jacy zaistnieli na
planecie Ziemia — Aleksander Solzenicyn w stowach: ,.... Do czego sprowadza si¢ podstawowa lekcja plyngca z
polskich wydarzen grudniowych? W ciggu ostatnich 65 lat lekcji tej udzielono swiatu w sposoéb nie mniej lub
bardziej dosadny dobre 40 razy. I 40 razy zachodnie intelekty postaraly si¢ o to, by jej nie dostrzec, nie zrozumied,
lub opacznie wyjasnié. lle? tutaj interpretacji: od naiwnego oburzenia, e Zachodowi zepsuto BoZze Narodzenie
[...] do fantastycznego rojenia, e w Polsce pojawila si¢ junta wojskowa [...] ,,Kreml zmusit Jaruzelskiego”. No
co3, jesli ,, Kreml zmusil” jest wystarczajgcym wyjasnieniem, to i armie sowieckq, a nawet sowieckich czekistow
te; przecies ,,zmuszajq”. Czy to znaczy, Ze oni nie sq winni” [...] poprzez rozstrzeliwania, topienie barek 7 Zywymi
ludimi, obozy koncentracyjne dla wielu milionow ludz, likwidacje ludnosci na skalg bezprecedensowg w
dziejach swiata? [..] ,Kreml zmusit”? Tak. Ale dlaczego Jaruzelski, polska milicja i polskie wojsko
podporzgdkowali si¢? Jakie od razu moglo znaleié si¢ wiecej nii pot miliona wykonawcéw? Sposréod 40
poprzednich lekcji, polska lekcja jest tym bardziej wymowna, e mamy tu do czynienia 7 narodem, jak aden
inny scalonym, jednolitym, jednorodnym i solidarnym w swej religii i poczuciu narodowym, jakby niemozliwym
do rozbicia. Ale oto i w nim znalazla si¢ potrzebna ilos¢ komunistycznych pachotkow. A wsréd tych Polakow,
ktorzy sie oburzajq dzisiaj znajdziemy by¢ moZe i takich, ktorzy w 1945 roku likwidowali Armi¢ Krajowq? /tak
Jjak wsréd ofiar Pragi w 1968 r. znajdziemy niemalo takich, ktérzy z entuzjazmem zaprowadzali komunizm w
1945 r. i szydzili ze zbiegow ZSRR/. A oto lekcja, jaka stqd plynie. Zagrozeniem dla ludzkosci XX wieku nie sq
poszczegolne kraje, narody, czy rzqdy, ale ogdlnoswiatowe z 1 0 komunizmu. Komunizm juz 65 lat zwycigsko i
prawie bez przeszkod kroczy po swiecie i n i e m a takiego narodu w Europie, ktory nie bylby gotow dostarczyé
mu potrzebnej ilosci oprawcow [...] dzisiejsza RFN, Francja, Wiochy, Hiszpania, Wielka Brytania... [...] Nie na
tym polega nowosé, ze ,,Kreml zmusit”, lecz, Ze ludzkos¢ nieprzygotowana do stawiania /nawet/ stabego oporu
niewyobrazalnemu i nieogarnionemu umystem ziu komunizmu, po dzien dzisiejszy jest wciqzi zaskakiwana.
GroZne jest nie to, Ze ,, Kreml zmusil”, ale to, ;e my wszyscy, ludzkos¢ jako catosé, 7 powodu naszej wewnetrznej
stabosci dajemy sie sami wpedzaé do grobu komunizmu [...] jakze tatwo dzisiaj wyrazaé spéinione wspélczucie
Polsce i plomienne nadzieje, Ze Polacy wyzwolg si¢ spod jarzma i w ten sposob powstrzymajq pochéd komunizmu
przez Europe. Ale dlaczego w 1946 roku zachodni sojusznicy tak beztrosko wepchneli te samq Polske /a takie
Bulgari¢ i Rumuni¢/ w paszcze komunizmu? [...] modne jest uspokajaé si¢ tym, Ze ,,ideologia jest martwa”, ze
poniosta kleske [...] ,ideologia umarta” ? zanim umrze zdgziy jeszcze rozloiyé, podbic¢ caly Zachad |...] Kilka
pokolen Europejczykow pozwolito sobie na Zycie w komforcie, podczas gdy na wschéd od Bugu zabijano i
tepiono dziesigtki milionow [...] Zadne rozmowy nie byly korzystne dla Zachodu [...] Wszystkie rozmowy od
Genui /1922/ przez Jalte, Helsinki, aZ po dzisiejszqg Genewe, konczyly sie oszukaniem Zachodu i zwyciestwem
komunistow [...] My, mieszkancy Ziemi, nadzieje mozemy czerpaé tylko ze swojego wnetrza, umacniajgc ducha,
bedgc wiernym ludzkim wartosciom ...”, Zrodto: A.Sotzenicyn, Podstawowa lekcja [w:] ,,Edukacja i Dialog”, Nr
4-5, grudzien 1987, s. 61-63.
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w roku... 1987 6wczesny Prezes Rady Ministrow — prof. Zbigniew Mesner. 2
Powotat on mianowicie 34 osobowy zespol zwany po staremu — Komitetem
Ekspertow, ktoremu przewodniczyt tym razem prof. Czestaw Kupisiewicz™

1 wyznaczyt dwa generalne zadania:

e opracowanie systemu warto§ciowania istniejacego systemu edukacji
(dokonanie mozliwie pelnej analizy i pierwowzoru diagnozowania),
e wytyczenie gtownych kierunkow przebudowy istniejagcego aktualnie
systemu szkolnictwa z rozpracowaniem na poszczegdlne jego typy
1 szczeble.
Prace nad poleconymi zadaniami, ukonczono dopiero z koncem roku 1989
zestawieniem noszacym znamienny tytut — ,Raport o stanie i kierunkach
rozwoju edukacji narodowej w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej”. Jego
esencje stanowito 30 tematycznych ekspertyz, dotyczacych aktualnego stanu
r6éznych dziedzin w edukacji. Charakterystyczne jest to, ze calo$¢ opatrzono
mottem — ,, ... szkolnictwo jest osig systemu edukacyjnego, musi by¢ wiec
glownym przedmiotem postulowanych przemian ...”. Opinie rzeczoznawcze
nakreslity rowniez, przede wszystkim Zy ¢ z e ni 0 w o wymagalno$¢ postaw
charakterologicznych w odniesieniu do przysztej szkoty. Gtownie opierano je
na — ksztaltowaniu potrzeb ku otwartemu i pluralistycznemu spoteczenstwu.
Zamierzano cechy te osiggna¢ m.in. poprzez — partnerstwo we wspoOlpracy,
angazowanie w zycie spoteczne wsi 1 miast oraz srodowiska kraju, swobodg
poszukiwan w duchu tolerancji i wolno$ci sumienia, poszanowanie Praw
Czlowieka i Obywatela, wielostronnej troski o ucznia, nieskrgpowany rozwoj
jednostki, samorzadnos$¢, autentyczng podmiotowos¢. Na koncu dokument
stwierdzat, ze ,, ... reforma jest b o w 1 e m sprawg catego Narodu ...”. [ znow
jak poprzednio zespot rozwigzano, a prace nad reformowaniem najpierw si¢

wyciszyly, a nastepnie catkowicie zostalty zawieszone az... ustaty.

Wydarzenia na skalg Europy, ktore mialy miejsce w okresie jesieni roku 1989
nazywane czgsto przez wspdlczesnych historykéw Jesienig Naroddéw 1989,
wywolujace zmiane systemu spoteczno-ustrojowego panstw tzw. ,,Europy
Srodkowej i Wschodniej”, spowodowaly ostateczne usuniecie trwajacej

12 prof. Mesner Zbigniew (ur. 1929 r.); ekonomista, pracownik naukowy Akademii Ekonomicznej w Katowicach
(rektor w latach 1975-1982); cztonek Biura Politycznego KC PZPR; | Sekretarz KW tej partii w Katowicach w
latach 1982-1983; wicepremier (lata 1983-1985), a nastgpnie premier (lata 1985-1989) panstwa polskiego; cztonek

Rady Pasistwa w latach 1988-1989, Zrodto: Czajka M., Kamler M., Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 464.

13 Prof. Kupisiewicz Czeslaw (ur. 1924 r.); pedagog, pracownik naukowy Uniwersytetu Warszawskiego; cztonek
PAN; zajmowat sie glownie zagadnieniami — ustroju szkolnego, dydaktyki ogélnej, nauczania programowanego;
autor wielu publikacji m.in.: ,,Nauczanie programowane”, ,,Niepowodzenia dydaktyczne”, Zrédto: Kupisiewicz

C., Szkota XX wieku, Warszawa 2006.
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blisko 50 lat stynnej zZelaznej kurtyny ze §wiatem najszerzej rozumianego
Zachodu. Tym samym, spowodowaly otwarcie bylych panstw tzw. bloku
komunistycznego na Zachod. Zanim jednakze rozpoczal si¢ w czasie okres
dojrzatosci, a takze zrozumienia (nie tylko politycznego, emocjonalnego ale
roOwniez i spolecznego), musiato si¢ wcigz jeszcze bardzo, ale to bardzo ...
wiele, wiele radykalnie zmieni¢. Zmieni¢ zaréwno w strukturze nowo
kreowanego panstwa, jak 1 ludzi sprawujacych w nim wladz¢ na
poszczegbdlnych jej szczeblach. Wielkie znaczenie miato wdrazanie
w polskiej rzeczywistosci — wolnosci i suwerennosci — po przeszto 50 latach
stalego 1 niemalze niewolniczego uzaleznienia od mitosci 1 wiecznej
przyjazni ,,wielkiego sowieckiego brata” oraz ,bloku panstw
socjalistycznych”, gdzie pod radzieckim nadzorem wszystko musiato
»chodzi¢, jak zegarku” i byliSmy skutecznie ,,chronieni” przed zgnitym
kapitalizmem we wszelkich jego postaciach i odmianach. System wladzy
tego okresu, budowal si¢ sila rzeczy od prob stworzenia wzajemnej
ptaszczyzny zaufania wczorajszych decydentéw rzadowych, ze $ciganymi
przez nich jeszcze przedwczoraj, tropionymi, przesladowanymi
1 internowanymi przedstawicielami prawdziwej woli ludu. W tych niezwykle
trudnych 1 ciezkich, bo bardzo odpowiedzialnych chwilach, powstat
klasyczny przyklad jednego z najwigkszych w dotychczasowej historii
panstwa  kompromisu  narodowego, zwanego = MAGDALENKA
(konferowano w tym miejscu od 16 wrzesnia 1988 roku do 4 kwietnia 1989
roku).}* Zadaniem tego doéé specyficznego zespotu ludzi bardzo réznych
srodowisk zawodowych, spotecznych 1 politycznych, byto przygotowanie do
spolecznego pojednania, tzw. obrad Okraglego Stotu jak rowniez finalizacja
podjetych przy nim decyzji 1 ustalen (obrady toczyly si¢ od 6 lutego do
5 kwietnia 1989 1.)1°. Stronami byli: gen. Kiszczak®® i jego doradcy, (m.in. —

14 MAGDALENKA — miejscowo$¢ letniskowa w okolicach Warszawy; w okresie wojny rozstrzeliwano tu
wigzniow Pawiaka; aktualnie obiekt rezydencyjny resortu Ministerstwa Spraw Wewnetrznych. Przeznaczany na
miejsce rozméw, spotkan, negocjacji wymagajacych atmosfery spokoju i dyskrecji, Zrodto: Czajka M., Kamler
M., Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 1024.

15 Okragly Stél — rokowania pomiedzy strong rzqgdowq (reprezentowang glownie przez PZPR i jej koalicjantow),
a strong opozycyjno-zwigzkowq (gtdownie Komitet Obywatelski i ,,Solidarnos¢”), w zespotach problemowych.
Zakonczy! si¢ finalizacjg tzw. Porozumien Okrgglego Stolu; ustalal m.in.: poszerzenie swobod obywatelskich,
utworzenie w kraju urzedu Prezydenta, utworzenie w parlamencie Senatu, legalizacje organizacji ,, Solidarnosc” .
Nastepstwo ,,0krgglego Stotu” spowodowato oddanie wtadzy przez PZPR, ,,dekomunizacj¢” panstwa polskiego,
Zrodto: Czajka M,., Kamler M., Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 1058.

16 Gen. Kiszezak Czestaw (ur. 1925 r.); dzialacz polityczny; w latach 1945-1981 zawodowy wojskowy,
wywodzacy si¢ z sowieckich szeregdw Smiersz, m.in. szef wywiadu wojskowego — stynnej Stuzby Bezpieczenstwa,
minister spraw wewnetrznych (w latach 1981-1990); w okresie ,stanu wojennego” (1981-1983) cztonek
Wojskowej Rady Ocalenia Narodowego — WRON; zastepca, a nastepnie cztonek Biura Politycznego KC PZPR,;
wspottworca ,,Okrgglego Stohu”; wicepremier rzadu polskiego w latach 1989-1990, Zrodto: Czajka M., Kamler
M., Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 317.
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Stanistaw Ciosek wowczas sekretarz KC PZPR; sekretarz Generalny Polskiej
Rady Ocalenia Narodowego — PRON; oraz czlonek Biura Politycznego) jako
reprezentanci Owczesnej strony r z g d o w ¢ j, oraz dwczesny przewodniczacy
NSZZ ,,Solidarnos¢” Lech Watesal7 i jego doradcy, m.in. ksigdz biskup Jerzy
Dabrowski (biskup pomocniczy z Gniezna; zastgpca sekretarza Rady
Episkopatu Polski) jako delegaci z uprawnienia wigkszosci obywatelskich
grup przedstawicielskich 6wczesnego polskiego spoteczenstwa.

Sprawami najszerzej rozumianej edukacji przy Okraglym Stole zajmowat si¢
— Podzesp6t ds. oswiaty, szkolnictwa wyzszego, nauki 1 postepu
technicznego. Opracowano nastepujace ustalenia (wybrane fragmenty):

,,... Ustalenia:

e istnieje potrzeba gruntownej przebudowy systemu oSwiaty
w Polsce,

e zmiany w systemie oswiaty powinny mie¢ charakter
calosciowy i globalny,

e niezbedne jest dokonanie do konca 1991 r. zmiany ustawy
0 rozwoju oswiaty i wychowania z dnia 15 lipca 1961 r.; nowa
ustawa powinna regulowacé caloksztalt spraw zwigzanych
z systemem oSwiatowym, zgodnie z kierunkiem przemian
w Zyciu spoteczno-politycznym i gospodarczym, zwlaszcza
z demokracjg i pluralizmem; szczegdlnej troski catego
spoleczenstwa, wltadz oswiatowych i wladz lokalnych wymaga
likwidacja dysproporcji miedzy szkolnictwem w miescie i na
wsi — zwlaszcza w zakresie upowszechniania wychowania
przedszkolnego, racjonalnej korvekty sieci szkolnej, rozwoju
inwestycji i lepszego wyposazenia placowek oswiatowych,
poprawy warunkow dowozenia uczniow do szkol, budowy
mieszkan dla nauczycieli, wypoczynku dzieci i mlodziezy
szkolnej.

o Uczestnicy obrad podzespotu apelujq do sit politycznych,
spotecznych, calego spoleczenstwa o pomoc w rozwigzaniu
trudnych problemow oswiaty i wychowania. Ma to szczegolne
znaczenie w zmieniajqcych sie warunkach zZycia spoleczno-
gospodarczego.

o Obecnie obowigzujgce uregulowania prawne w zakresie
oswiaty i wychowania bedg interpretowane i stosowane
w duchu niniejszych ustalen.

o Ustalenia te zostang wykorzystane w aktualnie prowadzonych
i przyszlych pracach legislacyjnych Ministerstwa Edukacji
Narodowej, a dotyczgcych aktow prawnych, o zmiane ktorych
postuluje OPZZ-ZNP ...” [...]

17 Walgsa Lech (ur. 1943 r.); elektryk Stoczni Gdariskiej, jeden z legendarnych przywodcoéw robotniczych
protestow zwigzkow zawodowych w stoczni; od 08.1980 r. przewodniczacy Miedzyzaktadowego Komitetu
Strajkowego Stoczni Gdanskiej oraz NSZZ ,,SOLIDARNOSC”; internowany przez wtadze w latach 1981-1982;
laureat Pokojowej Nagrody Nobla w roku 1983; wspottworca ,,Okrqgtego Stotu”; prezydent 111 RP w latach 1990-
1995, Zrodto: Czajka M., Kamler M., Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 782.
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II. Profil wychowawczy szkoty:

o profil szkoly powinien by¢ oparty na zasadach Konstytucji
i Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, co dopuszcza
ekspresje wszystkich niezaprzeczalnych z nimi wartosci,

e instytucjonalny wplyw partii  politycznych na proces
nauczania i wychowania realizowany bedzie wylgcznie
poprzez organa przedstawicielskie Panstwa (Sejm, Rady
Narodowe),

e przyjete powyzej zasady powinny znalezé swoj wyraz
w pracach nad tresciami ksztalcenia i wychowania oraz
w praktyce  szkolnej, ze szczegolnym — uwzglednieniem
przedmiotow humanistycznych,

e nauczyciel w realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego
moze korzysta¢, poza podrecznikami zatwierdzonymi przez
ministra MEN, z wszelkich pomocy naukowych, nie
naruszajgcych ustalen dotyczgcych profilu wychowawczego
szkoly,

e tak jak dotychczas, placowki oswiatowo-wychowawcze majq
prawo do tworzenia wilasnych —obrzedow, zwyczajow,
kalendarza obchodow rocznicowych itp.,

e Ministerstwo Edukacji Narodowej zrezygnowato
z obowigzkowego dla uczniow egzaminu z propedeutyki nauki
o spoleczenstwie. Sprawa catoksztaltu egzaminu dojrzatosci
powinna zostac przeanalizowana przy projektowanej reformie
programowej.

o [II. Uspolecznienie szkoly:

e proces uspolecznienia szkoly, rozumiany jako samorzgdnos¢
nauczycieli, uczniow i rodzicow, powinien by¢ rozwijany
zarowno w szkolach panstwowych, jak i niepanstwowych [...]

o zwigksza¢ powinna si¢ autonomia nauczycieli i Rad
Pedagogicznych ... [...]

o przyjmuje si¢ od 1 wrzesnia 1989 r. dwojaki tryb powolywania
dyrektorow  szkot i innych  placowek  oswiatowo-
wychowawczych ... [...]

e zakladanie szkol i inmych niepanstwowych placowek
oswiatowo-wychowawczych wszystkich szczebli  powinno
odbywaé si¢ na podstawie rejestracji, a nie zezwolenia
ministra MEN. Zasady rejestracji powinny by¢ uregulowane
w nowej ustawie ... [...]

o W terminie do dnia 1 wrzesnia 1989 r. nalezy stworzy¢
formalno-prawne podstawy powolywania klas autorskich,

e istnieje  potrzeba  wypracowania  przez  srodowisko
nauczycielskie zbioru powinnosci etycznych wynikajgcych
z tradycji zawodu, z ducha kultury narodowej i podstawowych
wskazan moralnych ... [...]

o nalezy  dokona¢  zmiany  obowigzujgcych — przepisow
o odpowiedzialnosci dyscyplinarnej nauczycieli ... [...]

1V.Zarzgdzanie oswiatq:

o nalezy zwigkszaé zakres uprawnien placowek oswiatowo-
wychowawczych. Na wniosek placowek organy administracji
powinny przekazywaé im decyzje w sprawach kadrowych,
finansowych,  organizacyjnych i innych,  zgodnie
z obowiqzujgcymi w tym zakresie przepisami,

o nalezy wyraznie oddzieli¢ system doradztwa i doskonalenia
nauczycieli od systemu kontroli i oceniania ... [...]
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e ocena pracy merytorycznej nauczyciela nie powinna byé
zwigzana z weryfikacjg dotyczqcq jego przekonan religijnych
i poglgdow politycznych ... [...]

e pilnego rozwiqgzania wymaga problem oswiaty dorostych
i ksztalcenia ustawicznego, zwlaszcza sprawa ulatwienia
zmiany kwalifikacji zawodowych wynikajqca z zachodzgcych
przemian gospodarczych,

e nalezy kontynuowaé dziatania w celu pozytywnego
rozpatrywania roznorodnych postulatow dotyczqcych rozwoju
szkolnictwa — dla  mniejszosci  narodowych,  zgodnie
z zarzqdzeniem Nr 67 Ministra Edukacji Narodowej z dnia
21 grudnia 1988 r. ... [...]

Strony przyjmujq do wykonania niniejsze ustalenia ovaz przyjmujg do
wiadomosci stanowiska stron przedstawione w rozbieznosciach
i jednostronnych oswiadczeniach.

Wspolprzewodniczqcy obrad
prof. Jacek Fisiak

Wspotprzewodniczqcy obrad
prof. Henryk Samsonowicz

Wspotprzewodniczqcy obrad
dr Jan Zaciura ...”"*8

Kolejny minister edukacji, prof. Henryk Samsonowicz!® z kofcem 1990 .
nakazat likwidacj¢ Instytutu Programéw Szkolnych (IPS), a rozpoczecie
wreszcie autentycznego przygotowania merytorycznej strony przysziej
reformy w os$wiacie. Natenczas datuje swdj poczatek slawny Wydziat
Programowy, ktérego przewodniczagcym mianowano wowczas dr Stanistawa
Stawinskiego. Zespot z poczatkiem roku 1991 zaprezentowal juz Zarys
koncepcji generalnej zmiany ksztatcenia ogodlnego w polskich szkotach.
Kolejny minister edukacji prof. Robert Glebocki?® zaakceptowat projekt do
realizacji. Na terenie catego kraju rozpoczgtly si¢ robocze spotkania, dyskusje,
konsultacje, panele, ktére miaty nakres§li¢ zarys odczuwalnego przez
srodowisko nauczycielskie obrazu reformy. Finalem zabiegéw byly dwa
donioste wowczas dokumenty:

e Koncepcja programu ksztalcenia ogdlnego w polskich szkotach”

18 Kalendarz Nauczycielski 1990, opracowanie pt. ,\Wybrane zagadnienia z ustalen <Okragtego Stotu>,,
Warszawa 1989, s. 95-111.
Komplet dokumentow ,,Ustalenia podzespotu ds. oswiaty, szkolnictwa wyzszego, nauki i postepu technicznego”
zamieszczono w aneksach na koncu opracowania (wg ,,Porozumienia Okrgglego Stotu” Warszawa 6 luty — 5
kwietnia 1989 r., w oprac. Witolda Salmonowicza ., NSZZ ,,Solidarno$¢” Region Warminsko-Mazurski 1989 r.,
5. 97-137)
19 prof. Samsonowicz Henryk — biogram w dalszej cze$ci, w wykazie ministrow.
20 prof. Glebocki Ryszard — biogram w dalszej czeéci, w wykazie ministrow.
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oraz
e ,Scenariusz zmian programu ksztatcenia ogolnego”.

O ile pierwszy z nich byt do$¢ prosty w zrozumieniu, o tyle drugi, powielono
i poddano publicznej dyskusji. Efektem tego byto powstawanie tzw. zespotéw
zadaniowych do sprecyzowania niezbednego Minimum programowego
przedmiotdw ogdlnoksztalcacych. Kiedy z koncem roku zmienili si¢ znéw
ministrowie MEN, kolejny prof. Andrzej Stelmachowski?! doprowadzit juz
wroku 1992 do przeksztalcenia istniejgcego Wydziatu Programowego
w catkiem osobny departament MEN Biuro ds. Reformy Szkolne;.
Roéwnolegle z konsultacjami w $rodowisku nauczycielskim, Telewizja
Edukacyjna zaczela cyklicznie tworzy¢ programy <Jaka szkota>. Ten ciagly,
narastajacy 1 w sumie pelen ekspresji ruch zniwelowal strach przed
nieznanym, a powoli zaczal krystalizowa¢ istot¢ problemu. Natomiast z
dniem 8§ czerwca 1992 r. zacze¢lo obowigzywaé Rozporzadzenie MEN Nr 18
konkretyzujace zestawy dopuszczonych i zalecanych przez MEN do uzytku

szkolnego — podrecznikow szkolnych oraz srodkow dydaktycznych.

Nastepna zmiana na fotelu ministerialnym, od mniej wigcej potowy roku 1992
gdy ministrem zostal wowczas prof. Zdobystaw Flisowski?2, przyczynila sie
do powstania tzw. Podstawy Programowej Ksztatcenia Ogélnego opartej na
kanwie 15 projektow Minimum Programowych z propozycja koncepcji
ramowych planoéw zaje¢ dla uczniéw. Powstata w miedzyczasie nadprodukcja
podrecznikdw szkolnych, wymusita na MEN reorganizacje kryterium
dopuszczalnosci, a co za tym idzie, wypracowanie nowych struktur recenzji
oraz opinii rzeczoznawczych. Na szczeblu panstwa prowadzono prawdziwa
akcje promocyjng i wojne medidéw o nowe postrzeganie o§wiaty (prowadzono
intensywne szkolenia; odbylo si¢ 6 wielkich centralnych kursow dot.
reformowania o$wiaty; wydawano nowe numery periodyku ,,Reforma
szkolna”; nakrecono 22 odcinki programu TV Edukacyjnej dla nauczycieli;
realizowano zespotowe szkolenia, dyskusje 1 konsultacje w ré6znych grupach
na terenie calego kraju; wypracowano i ogtoszono nowe kryteria naboru na
tzw.rzeczoznawcoOw,orazrecenzentdwpodrecznikow szkolnych,

pomocniczych ksiazek edukacyjnych oraz srodkéw dydaktycznych).

Rok 1993, zndw wniodst zmiany na stanowisku ministra. Teraz zostat nim prof.

2L prof. Stelmachowski Andrzej — biogram w dalszej cze$ci, w wykazie ministrow.
22 prof. Flisowski Zdobyslaw — biogram w dalszej cze$ci, w wykazie ministrow.
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Aleksander Luczak.?® Dalej trwata cata narodowa ,wrzawa” i ruch
innowacyjny wokoét edukacji. Rozpracowywano potrzebe wychowania
prozdrowotnego, sprawowanie nadzoru pedagogicznego, ksztattu i wymiaru
bibliotek szkolnych, szeroko pojetej nauki jezykow obcych, realizacji zajec

wychowania fizycznego.

Z poczatkiem kolejnego roku 1994, dojrzat wreszcie Raport o reformie
szkolnej 1991-1993. Byt na pewno poktosiem rozwigzanego z dniem 1 stycznia
1994 Biura ds. Reformy Szkolnej (w jego miejsce powstala — Pracownia
Programow Ksztatcenia Ogdlnego, ale juz tylko z czgscig dawnego zespotu,
wlaczona bez prawa glosu jako enigmatyczna ,.komorka” w sktad Instytutu
Badan Edukacyjnych (dalej: IBE ), konczacego pewien etap przygotowujacy
do wdrozenia reformy edukacyjnej w III Rzeczpospolitej. Dalej wydawano
periodyk  dotyczacy reformy, nagrywano programy telewizyjne
i dyskutowano oraz konsultowano pomysty na ogélnopolskich konferencjach
centralnych i w szeroko rozumianym terenie lokalnym. Raport ujawniat
wpelni  zalozone fundamentalne cele strategiczne na  poczatku
proponowanego i prowadzonego procesu badawczego:

e poprzez styl dzialania Biura ostabié, a nastgpnie przezwyciezy¢
tradycyjng nieufnos¢ nauczycieli oraz innych srodowisk do
Ministerstwa Edukacyji,

o ostabic istniejgcy w srodowisku nauczycielskim brak wiary w mozliwosé
dokonania rzeczywistej zmiany na lepsze poprzez reforme i pobudzié¢
mozliwie szerokie grono nauczycieli do czynnego i biernego
uczestnictwa w procesie przygotowawczym,

o wyzwolic¢ inicjatywe roznych grup i zespolow nauczycieli,

o wmozliwie najszerszym kregu nauczycieli sprowokowac refleksje nad
spoleczng funkcjq szkoly oraz istotqg zawodu nauczycielskiego,

o zlikwidowac ukryte i jawne, formalne i nieformalne monopole;
wykreowac nowe, konkurujgce ze sobq osrodki tworczosci
programowej, metodycznej i podrecznikowej, zwiekszy¢ mozliwosci
aktywnego wigczania sie w te sfery dzialalnosci nauczycieli
pracujgcych daleko od wielkich centrow akademickich i
administracyjnych; spowodowac tworzenie si¢ w ten sposob
nauczycielskiej elity zawodowej o zasiegu ogolnokrajowym,

e zagwarantowac niepozorowany udzial wszystkich rodzajow
doswiadczen edukacyjnych w przygotowywaniu projektow nowych

rozwiqzan w celu zapobiezenia powstawaniu niezyciowych projektow
224

23 prof. Luczak Aleksander — biogram w dalszej czesci, w wykazie ministrow.
24 Raport o reformie szkolnej 1991-1993” [w:] ,,Reforma Szkolna — Informator”, numer specjalny, Warszawa
1994, s. 11.
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Przy tym wszystkim zaktadano, ze polityka interwencji panstwa, w obliczu

przysztego zupelie nowego funkcjonowania na rynku zaréwno kilku

roznych konkurujacych ze sobg podrecznikdéw nauczania przedmiotowego,

jak 1 kilku réznych takze konkurujacych ze sobg programow nauczania

przedmiotowego powinna:

zagwarantowac odpowiedni poziom merytoryczny ksigzek
przeznaczonych dla ucznia,

zmniejszy¢ do wlasciwego poziomu ryzyko wprowadzania
nowych tytulow na rynek,

zagwarantowac wydawcom oplacalnos¢ produkcji ksigzek
specjalnego przeznaczenia, ktore bez pomocy panstwa nie
moglyby si¢ ukazaé ze wzgledu na duze koszty produkcji,

promowac polskich autorow oraz polskie wydawnictwa
w taki sposob, aby mogli oni by¢ konkurencyjni w stosunku
do firm zagranicznych,

zagwarantowac nauczycielom dostep w miejscu pracy do
kompletnej oferty podrecznikowej znajdujgcej sie w
urzedowym zestawie podrecznikow i ksigzek pomocniczych
MEN ...”.%»

Generalnie, za najwazniejsze 1 w pelnin e g at y w n e zjawiska wystepujace

w dotychczasowym systemie polskiej edukacji, a przeznaczone do

bezwzglednego ich przezwycig¢zenia i dokonania zasadniczych pozytywnych

zmian wyszczegolniano:

narastajqce ,,przetadowanie” tresciowe programow, ktore
powoduje sptycenie procesu dydaktycznego oraz wywotuje
demoralizujqcy rozrost fikcji w zyciu szkolnym,

nieadekwatnos¢ tresci ksztatcenia, ktora powoduje brak
zainteresowania uczniow naukq szkolng z wszystkimi
negatywnymi konsekwencjami tego stanu rzeczy,

nadmierne skrepowanie nauczyciela, ktory dzisiaj zbyt czesto
., realizuje program”, zamiast naprawde uczy¢ i wychowywaé
dzieci i mlodziez,

ostabienie wychowawczego oddziatywania szkoty,
nadmiernie zdominowanej zadaniami dydaktycznymi,

znaczny spadek aktywnosci spolecznej uczniow — regres
dziatalnosci samorzgdowej, samopomocowej oraz ruchow
i organizacji mlodziezy szkolnej,

pogarszanie si¢ stanu sprawnosci fizycznej mlodego

% Tamze, S. 17.
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pokolenia zwigzane z narastajgcym deficytem ruchu i zbyt
skromnym zakresem dzialania szkoly na rzecz kultury
fizycznej uczniow ... " 26.

W drugiej dekadzie kwietnia 1994 1., przybyta do Polski komisja do oceny
polskiego systemu oswiaty. Przybyta na nasz polski wniosek z roku 1991,
oprzyjecie kraju do miedzynarodowej Organizacji Wspotpracy
Gospodarczej 1 Rozwoju (OECD). Organizacja ta skupia w sobie
25 najbardziej uprzemystowionych panstw §wiata. Delegacji przewodniczyt:
Dyrektor Rady OECD ds. edukacji, zatrudnienia, pracy i spraw socjalnych —
P.Laderriere (Francja); dyrektor Departamentu Badan Panstwowego Instytutu
Edukacji — G.Halasz (Wegry); wicedyrektor ds. nauki i badan OECD —
E.Hacki (Austria); oraz prof. Uniwersytetu Maynooth — J.Coolahan
(Irlandia). Zaproszeni go$cie prowadzili badania na przestrzeni roku 1994-
1995 w roznych dziedzinach éwczesnego polskiego systemu edukacji, a prace
swoja zakonczyli — ,,Raportem na temat polityki edukacyjnej w Polsce
wedhug badan OECD”. Ten doniostej wagi dokument, zwracat szczegolng

uwage na :

e zagadnienia programowe,

e zawod nauczyciela i jego wyksztalcenie,

e system szkolnictwa wyzszego,

e zarzadzanie i finansowanie o$wiaty,

e rozw0j rezerw 1 zasobow ludzkich.
Dwa ostatnie rozdziaty, zawieraty tzw. wnioski pokontrolne, przynalezne do
usunigcia w okreslonym czasie przez kraj kandydujacy, czyli — Polske. Catos$¢
zaprezentowano w czerwcu roku 1995, w trakcie trwajacego w Warszawie
forum panstw — czlonkow OECD. Zagadnienia budzace najwigcej
kontrowersji 1 zastugujace na najwigksza uwage stanowity:

e modyfikacja programéw nauczania po roku 1989 dla szkolnictwa
podstawowego 1 S$redniego, oraz opracowanie tzw. ,,Minimum

Programowego” — praktycznie niczego nie zmienita w szkolnictwie.

Whiosek: poszczegdlne szkoty ze wzgledu na typy, poziomy i profilowanie

powinny wigc opracowac swoje wlasne programy nauczania.

e stwierdzono wzrastajacy prestiz szkolnictwa i edukacji — doceniac si¢

faktycznie w Polsce zaczelo role posiadanych rzeczywistych

% Tamze, S. 18.
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kwalifikacji, jak i ich udokumentowanie.

Whiosek: istnieje natychmiastowa potrzeba opracowania dobrych
jakosciowo programow, podrecznikoéw oraz zadbanie o wilasciwy poziom

nauczycielskich kwalifikacji.

e szkolnictwo zawodowe — stwierdzono ,niuans polski”, poniewaz
wobec znaczacej ilosci ucznidw szkét zawodowych, warunki
instytucjonalne tych szkot pozostajg znikome.

Whniosek: wyrazny brak konkretnej 1 jasnej strategii przysztego

kierunkowego ksztatcenia zawodowego dla panstwa polskiego

e szkolnictwo wyzsze — stwierdzono bardzo duze rozbicie w typach
uczelni, jak i brak ich uporzadkowania w ramach tego szkolnictwa

Whiosek: nalezy natychmiast podja¢ stosowne kroki zmierzajace do
przeksztatcenia uczelni w uporzadkowany, cho¢ wielostronny profil

ksztalcenia.

e sfera finansowa edukacji — stwierdzono wielce anormalny, szkodliwy
wrecz rozdziat budzetu panstwa od budzetéw samorzadow lokalnych,
przeznaczonego na cele zwigzane z edukacja (zaréwno ksztalcenie
uczniodw, jak 1 ksztatcenie polaczone ze statym doskonaleniem kadry

pedagogicznej 1 nie tylko)

Whiosek: opracowa¢ 1 rozpracowa¢ fundamentalne podstawy polityki

finansowania edukac;ji.

e zarzagdzanie w edukacji — stwierdzono razaco niski poziom
zarzadzania, a zarazem kreowania odpowiedzialno$ci na wszystkich

szczeblach wladzy zwiazanej z dziedzing edukacji

Whiosek: zreorganizowa¢ styl administrowania zgodnie z poktadanymi
oczekiwaniami 1 autonomig; zapewni¢ droznos¢ przepltywu biezacych
informacji; w rytmie cigglym zapewnié, poprzez juz istniejacg baze
1 posiadane zaplecze (o$rodki doskonalenia nauczycieli, jak 1 merytoryczna
kadre uczelni), mozliwo$¢ statego szkolenia 1 podnoszenia kwalifikacji
wlasnych dla kadry zwigzanej z kierowaniem i zarzadzaniem systemami

ogoblnie pojetej oswiaty.

Najgloéwniejszy wniosek, przekazany wowczas wiadzom panstwa przez

wysokich kontrolerow OECD, odnosit si¢ do — maksymalnej dynamizacji
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wszelkich prac zwigzanych z przygotowywang reforma edukacji. Jako
dopelnienie catosci, proponowano zdobycie mozliwie szerokiej i pelnej
akceptacji spolecznej, a poprzez to 1 finansowej dla swoich zamiarow.

W I péiroczu roku 1995 zndw nastapity zmiany w kierownictwie EDUKACII,
na czele ktorej, stanat teraz — prof. Ryszard Czarny.?’ Od pierwszego takze
momentu witadzy zostat on postawiony pod pregierzem Komisji Edukacji
Zwiazku Miast Polskich, apelujacej o natychmiastowe umozliwienie
kontynuowania wszelkich prac nad projektem reformy szkolnej. Prace te
zostaty bowiem zatrzymane przez przedostanie kierownictwo, poniewaz brak
byto jednoznacznej decyzji w kwestii budzetu dla — Pracowni Programow
Ksztatcenia Ogoélnego, dziatajacej w ramach Instytutu Badan Edukacyjnych.
Presja spowodowata, ze MEN rozwigzato umow¢ z IBE, niweczac w ten
sposob bardzo wyraznie caty dotychczasowy dorobek Pracowni Programow
Ksztalcenia Ogodlnego. Dopiero z nastaniem miesigca wrze$nia 1995 .,
powstat catkiem nowy zespo6t (legalizacje prawng uzyskat jednak dopiero w
miesigcu listopadzie tegoz roku) do opracowania reformy w o$wiacie. Bylo
to: Stowarzyszenie na Rzecz Reformy Szkolnej, ktore wespot ze: Zwigzkiem
Miast Polskich, Zwigzkiem Gmin Wiejskich RP, a takze Unig Miasteczek
Polskich, zaczgto  formowaé  plaszczyzng  potrzeb  przyszltego
funkcjonowania, konieczno$ci rozwoju, a wreszcie faktycznych zyskow
1 korzysci przysziej reformy w edukacji. II pdirocze przyniosto, wraz
z majacym wtedy miejsce — IV Polskim Zjazdem Filozoficznym, gleboki
w tre$ciach apel pod adresem polskiego parlamentu, o skrystalizowanie woli
politycznej dla dokonania reformy ksztalcenia na obszarze catego kraju.

Od lutego 1996 r., nowym ministrem resortu edukacji zostal — prof. Jerzy
Wiatr.?® Jednoczesnie od stycznia tego roku, rozpoczat si¢ obligatoryjnie
ogdlnopolski proces przekazywania catego szkolnictwa podstawowego
wrece Jednostek Samorzadu Terytorialnego (JST). Rownolegle zespot
trudnigcy si¢ zagadnieniami reformy polskiego szkolnictwa, z powodoéw
,Innosci” postrzegania sposobOéw zmian, jak 1 narastajgcego kryzysu
ekonomicznego panstwa, zostal przeksztalcony w Towarzystwo Rozwoju
Oswiaty Polskiej (byta to jednoosobowa spdtka z o 0.). Wraz z nowym
ministrem, nastgpito przyblizenie w kierunku majacej nastgpic¢ ,,reformy
w edukacji”.

Ot6z z dniem 15 maja 1997 r. podpisane zostaly zarzadzenia o wprowadzeniu

2" prof. Czarny Ryszard — biogram w dalszej cze$ci, w wykazie ministrow.
28 prof. Wiatr Jerzy — biogram w dalszej cze$ci, w wykazie ministrow.
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w zycie nowej — Podstawy programowej ksztalcenia ogolnego a takze
pojawito si¢ hasto tzw. NOWEJ MATURY majacej swoj poczatek w zblizaniu
do standaryzacji polskiego szkolnictwa ku panstwom Unii Europejskiej, do

struktury ktorej Polska zamierzata wejsc.

Niestety, podpisane akty prawne, to jeszcze nie ,,zywe” wprowadzenie do juz
powszechnie rozumianego stosowania. Rozpoczynata si¢ dopiero bardzo
dluga droga legislacji formalno-prawnej. Reforma miata si¢ dokona¢ na
»Zywym organizmie” w ramach istniejagcego systemu szkolnictwa, a to
wymagato: przygotowania nauczycieli, jak 1 administracji o§wiatowej, oraz
najwazniejsze — akceptacji srodowiska spolecznego, a wiec trwajacej w
czasie dyskusji, opracowan zespotowych, rozwigzan przedmiotowych,

majacych nastapi¢ zmian w powigzaniu z innymi dziedzinami zycia kraju.

Koncowka roku 1997, to kolejna zmiana w resorcie edukacji. Stolec
ministerialny zajat tym razem prof. Mirostaw Handke.?® Czas reformowania
kraju od tej pory dojrzal i wyraznie si¢ okreslit stowami nowego ,,szefa”
resortu: wszystkie nastepujace zmiany mogag zaistnie¢ tylko wtedy, jezeli
postaramy si¢ wygubi¢ stosowane dotad stynne polskie 3 ,,Z2” (zaku¢, zdac,
zapomniec¢). Rozpoczgto wiec prace nad nowa ,,Podstawg programowa
ksztatcenia ogdlnego”. Podstawa, ktora juz w swoim fundamencie zaktadata
sobie wykluczenie istniejacego dotad w szkolnictwie encyklopedyzmu.
Jednoczesnie, w to miejsce wprowadzalaby przydatne i praktyczne
umiejetnosci potrzebne w codziennym, normalnym zyciu dnia powszedniego.
Ministerstwo podkreslato nieustannie, ze reforma oswiaty rozpoczeta si¢ tak
na dobre, juz w roku 1990. To, co nastgpitlo pozniej, byto kolejnymi jej
etapami. R6zni ministrowie sprawujacy w tym czasie wladze, wielokrotnie
zasig¢gali 1 wystuchiwali opinii ,,za” 1,,przeciw”, zarowno od opiniotworczych
autorytetow merytorycznych, metodycznych, jak 1 tylko spotecznie
warto$ciujacych proponowane zmiany i przeksztatcenia. We wrzes$niu 1998 r.
MEN otrzymat, po swojej ,,z0ttej” (wstepna koncepcja pt. ,,Reforma systemu
edukacji”) 1 ,,pomaranczowe]” (materiat rozszerzony pt. ,,Reforma systemu
edukacji”) ksigzeczce, tylko okoto 2000 projektow z roznych srodowisk,
wyrazajacych ksztatt przysztej reformy edukacyjnej w Polsce. Proponowane
zmiany dotyczyly bardzo szerokiego wachlarza poruszanej problematyki.
Dzigki niemu wtasnie, mozna bylo wybiera¢ najlepsze rozwigzania
i zalozenia. Wprowadza¢ je w kontekst przygotowywanej i proponowanej
reformy calego dotychczasowego systemu polskiej oswiaty, a w niej glownie

2 prof. Handke Miroslaw — biogram w dalszej czesci, w wykazie ministrow.
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— struktur programowych.

Z dniem 1 stycznia 1999 r. dokonata si¢ w kraju jeszcze jedna olbrzymia
1 wiekopomna zmiana. Panstwo polskie przeprowadzito mianowicie szeroko
rozumiang reforme¢ samorzadowa, ustalajac zupelnie nowy (w powojennej
kolejnosci czwarty) podziat terytorialny kraju w swojej strukturze
administracyjnej. W Polsce zaistnialo od tej chwili — 16 wojewddztw,
65 powiatow grodzkich oraz 308 powiatow ziemskich. Ten stan rzeczy
wymusil, idagce w $lad za nim zmiany w calym ogolnopolskim systemie
o$wiaty. W mysl ustalen Rzadu RP z dnia 25 lipca 1998 r., w kraju zaczat
obowigzywac tzw. trojstopniowy ustrdj ksztatcenia. Zatem istniejaca sie¢
szkot, wprowadzata rowniez nowy ich podziat, a w dalszej kolejnosci, inne

niz dotychczas etapy ksztatcenia :

e szkolnictwopodstawow e: (od tej pory przechodzito pod
zarzad gmin, dostosowujac kolejne etapy ksztalcenia, w Scistej
korelacji z wlasciwym osobowym rozwojem ucznia) wyrdznia:

o etapl, klasy 1 — 3, tzw. ksztalcenie zintegrowane (dawne
,hauczanie poczatkowe”), obowigzkowe, obejmuje dzieci
w wieku od 7 roku zycia
o etapll, klasy 4 — 6, nazywano w poczatkowej fazie tzw.
,ksztatceniem blokowym”, obowigzkowe, kontynuuje dalsze
ksztatlcenie od 10 roku zycia, po ukonczeniu ksztalcenia
zintegrowanego.
W ogolnej puencie, szkolnictwo to istniato gtéwnie w celu umozliwienia
uczniom poznawania §wiata i jego zlozonosci, wspomagato samodzielno$¢
zjawiska ,,uczenia si¢”, inspirowalo aktywnos$¢ (w tym réwniez — badawczg),
oraz wyrazanie wtasnych mysli i przezy¢, rozbudza ciekawo$¢ poznawcza,

ma za zadanie gtéwne przygotowac¢ i motywowac dziecko do dalszej nauki.

e gimnazjum : (szkoly nieobecne dotad w Polsce powojenne;j,
pozostajace rowniez pod zarzadem gmin, z celem dostosowywania
kontynuacji ksztatlcenia do dalszego 1 pelniejszego rozwoju
osobowego ucznia)

o etap Il klasy 1 — 3, obowigzkowe, kontynuuje w dalszym
ciggu ksztatcenie od 13 roku zycia, po ukonczeniu szkolnictwa
podstawowego.

Istniato gléwnie po to, aby dziecko — uczen, posiadto mozliwos¢ wejscia
w $wiat wiedzy naukowej ujmowanej interdyscyplinarnie, zostato wdrozone
do samodzielno$ci, uzyskalo wlasciwa pomoc w decyzji, co do dalszej

edukacji; zyskalo mozliwie pelne przygotowanie do udziatu w dorostym
102



zyciu spotecznym;

e szkolnictwoponagimnazjalne: (zarzadzane przez
MEN do roku 2000, a nastepnie przechodzace pod zarzad Jednostek
Samorzadu Terytorialnego szczebla — ,,powiat” (zaréwno ,,grodzki” —
miejski, jak i ,,ziemski” — poza rejonem miasta i jego dzielnic),
w dalszym ciaggu dostosowujace etap ksztalcenia do rozwoju
osobowego dziecka-ucznia)

o etap IV, klasy 1 — 2 szkét zawodowych (docelowo
profilowane na warunkach dawnej tzw. ,,Matej Matury dajace
uprawnienia do wykonywania okreslonego zawodu)

o takzeetaplV,klasy 1—4 Liceum Ogolnoksztatcace i Liceum
Zawodowe, oraz klasy 1 — 5 Technikum (docelowo: wszystkie
maja by¢ szkotami profilowanymi, tak ogdélnoksztatcace, jak
i zawodowe, zbudowane na strukturze klas 1 — 3); w obu
powyzszych przypadkach obowigzkowe, kontynuuje dalsze
ksztatcenie od 16 roku zycia (po ukonczeniu gimnazjum).

Istniato gtéwnie po to, aby dziecko (mtodziez) — uczen, stworzyt wlasny (dla
wlasnego dobra 1 wlasnej ,,wygody”) warsztat pracy intelektualnej, oraz
uzyskat przygotowanie do $wiadomych wyboréw, jak 1 pelnego,
odpowiedzialnego uczestnictwa zardbwno w zyciu spolecznym i kierowaniu
swoim wlasnym rozwojem, a wi¢c dojrzato$¢; ma za zadanie przygotowanie
do — studidow, badz do pracy zawodowej, jak i do dorostego samodzielnego

zycia.

Rozpoczgta reforma o$wiaty regulowata tez od razu szereg innych,
towarzyszacych przepisom zasad i regul m.in. :

e kazde gimnazjum powinno by¢ zdecydowanie oddzielone od szkoty
podstawowej, nawet gdy poczatkowo beda owe szkoly
umiejscowione w jednym budynku; ponadto musi docelowo posiadac
na wyposazeniu m.in. pracowni¢ komputerowa,

e kazde gimnazjum nie moze liczy¢ mniej niz 150 uUCZniOw,
w rozumieniu przynajmniej dwoch réwnolegtych klas,

e szkolnictwo ponadgimnazjalne ulegnie podziatowi na:

o licea profilowane
o szkoly zawodowe
o licea uzupetniajace,

e MEN zapewni, poprzez odpowiednie dotacje, $rodki transportowe

przeznaczone na dow6z dzieci 1 mlodziezy do szkoét w postaci tzw.

»autobusu szkolnego” — gimbusa (w kolorze pomaranczowym),

103



e dalej pozostaja w systemie ksztatcenia Ochotnicze Hufce Pracy
(OHP), ktorych zadaniem jest przygotowanie do konkretnego zawodu
mtodziez po ukonczeniu 15 roku zycia, ktora skutkiem wypadkow
losowych nie zdotata ukonczy¢ gimnazjum,

e bezsprzeczng nowoscig w reformie jest tzw.:

o $ciezka migdzyprzedmiotowa

o umiejetnosci kluczowe 3t
o ksztalcenie blokowe %2
o pomiar dydaktyczny 3,

e sie¢ obecnego szkolnictwa nie podlegta od tej chwili ,,prowadzeniu”
przez Kuratorium O$wiaty — zadanie to aktualnie przejety wladze
lokalne w terenie. Do gléwnych zadan Kuratorium nalezy —
wspomaganie merytoryczne i kwestia nadzoru pedagogicznego,

e kazdy etap ksztalcenia konczy si¢ egzaminem wewngetrznym
(prowadzonym przez szkole) i zewngtrznym (prowadzonym przez
specjalnie przygotowanych egzaminatorow Okregowej Komisji
Egzaminacyjnej — OKE),

e nauczyciele w Polsce zostajg objeci tzw. awansem zawodowym, czyli
szereguje si¢ ich do grup:

o nauczyciel stazysta,

0 Sciezka miedzyprzedmiotowa — to zestaw tresci i umiejetnosci o istotnym znaczeniu wychowawczym, ktérych
realizacja moze odbywac si¢ w ramach nauczania r6znych przedmiotéw, blokdw przedmiotowych, badz lub tez w
postaci catkiem odrgbnych zaje¢; we wspolczesnej szkole wyrozniano 5 ,$ciezek” migdzyprzedmiotowych:
edukacja prozdrowotna, edukacja ekologiczna, edukacja czytelnicza i medialna, edukacja europejska,
wychowanie do Zycia w spoleczenstwie (skladata si¢ z 3 modutéw: wychowanie do zZycia w rodzinie, edukacja
regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie oraz wychowanie patriotyczne i obywatelskie) Zrodto:
Rozporzqdzenie MEN z dnia 15.02.1999 r.
St umiejetnosci kluczowe (inaczej zwane po prostu ,,umiejetno$ci”) — rozumiane s3 jako gotowo$é do $wiadomego
dziatania, opartego na wiedzy oraz konkretnym ruchowym opanowaniu (wyéwiczeniu) okre§lonych czynnosci z
mozliwo$cig dostosowania ich do zmiennych warunkow; stanowia fundamentalng kategori¢ procesu ksztalcenia;
wyrdzniamy ,,umiejetnosci”: intelektualne (okreslanie réznic i podobienstw, tworzenie poj¢é, formutowanie
sadow) oraz motoryczne (mozliwos¢ sprawnego i celowego wykonania okreslonej czynnosci). Zrodlo: Gozlinska
E., Stowniczek nowych terminow w praktyce szkolnej, Warszawa 1997, s.121.
32 ksztalcenie blokowe (zwane inaczej ,ksztalceniem w bloku przedmiotowym™) — polega na ksztalceniu
syntetyzujgco-analizujagcym obraz poznawanego przez ucznia $wiata; obraz, ktory odstaniany jest na kolejnych
zajeciach zgrupowanych w tzw. ,,blokach przedmiotowych” — nalezy przez to rozumieé¢ zintegrowane nauczanie
tresci i umiejetnosci z roznych dziedzin wiedzy, realizowane w toku jednolitych zaje¢ edukacyjnych. Zrédto: O
reformie programowej — ksztafcenie blokowe [w:] ,Biblioteczka reformy”, zeszyt Nr 8, Warszawa 1999;
Rozporzqdzenie MEN z dnia 15.02.1999 1.
3 pomiar dydaktyczny — zastosowanie $cistych metod sprawdzania osiggnie¢ uczniéw (studentow) w celu
ustalenia w jakim stopniu — pod wzglgdem ilosciowym i jako$ciowym — opanowali okre$lone tresci (np.
wiadomosci, sprawnoéci); stosowanie ,,pomiaru dydaktycznego” wymaga opracowania i realizacji testow
dydaktycznych; w zestawieniu z intuicyjnym sprawdzaniem wynikow; ,,pomiar” oznacza postep, jednakze ze
wzgledu na wlasciwosci procesu dydaktycznego i jego efektéw, rowniez nie moze by¢ uwazany za catkowicie
obiektywny; istotng trudno$¢ sprawia w nim zaréwno respektowanie wszystkich ,,celéw ksztatcenia”, jak i
mozno$¢ wiaczenia do testu tylko czeSci materiatu, ktory ma by¢ opanowany, wreszcie umownos$¢ skal
pomiarowych; Zrodto: Gozlinska E., Stowniczek nowych terminéw w praktyce szkolnej, Warszawa 1997, s. 90.
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nauczyciel kontraktowy,

nauczyciel mianowany

o O O

nauczyciel dyplomowany
o profesor o$wiaty 34,

e decydowac¢ o tym bedzie na poszczegdlnych etapach zdobywanych
kolejnych stopni — zawsze dyrektor placowki oswiatowej, Jednostka
Samorzadu Terytorialnego (prowadzi szkotg), Kuratorium Os$wiaty
(sprawujace nadzor pedagogiczny), a takze specjalnie przygotowani
eksperci awansu zawodowego nauczycieli, niekiedy rowniez
Ministerstwo Edukacji Narodowe;.

Catly ten podjety olbrzymi 1 dtugotrwaly proces ulegal jednak wciaz jeszcze
cigglym poprawkom, usprawnieniom i modyfikacjom. Powodem byly
wynikajace problemy przy jego wdrazaniu, jak i niedociggni¢cia dyktowane
zmieniajaca si¢ rzeczywisto$cig codziennego otaczajacego nas $wiata,
stosunkéw miedzynarodowych, a niekiedy... 1 pogladami rzadzacej opcji
politycznej, sprawujacej natenczas aktualng wtadze, badz posiadajacej na nig
znaczny wptyw. W miare wzrastajacych potrzeb, byly one jednak na biezaco
poprawiane 1 regulowane pelnoprawnymi aktami prawa, oraz biezacymi
Rozporzadzeniami resortu edukacji szczebla centralnego, badz co najmniej

3% Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu coraz czesciej zastanawiato si¢ nad kryteriami czasowymi tzw.
»stazu zawodowego”, jak i formg nadawania kolejnych stopni awansu zawodowego nauczyciela oraz ustaleniem
wiasciwej 1 przejrzystej procedury prawnej w tym zakresie, aby zblizy¢ go do modelu najwlasciwszego realnym
oczekiwaniom zaréwno Srodowiska nauczycielskiego, jak i spotecznej rzeczywistosci. Do konca roku 2010 stan
ten wygladal nastepujaco:

nauczyciel staiysta — poczatek pracy po ukonczonych studiach badZz kolegium nauczycielskim; polega na
wdrozeniu w system pracy pedagogicznej i jej specyfiki; mtodemu cztowiekowi towarzyszy w tym czasie zawsze
»mentor” (opiekun stazu) w postaci dojrzatego i doswiadczonego kolegi lub kolezanki; okres ten to tzw. faza
adaptacji zawodowej — trwa 9 miesiecy; nastgpnie po pozytywnym egzaminie wewne¢trznym w szkole nauczyciel
uzyskuje kolejny stopien.

nauczyciel kontraktowy — nauczyciel, ktory posiada juz pewne okre$lone kompetencje zawodowe (umiejgtnoscei),
zapoznat si¢ ze specyfike swojej pracy, zna srodowisko szkolne i posiada pewien dorobek zawodowy, pozostajac
dalej w ,.fazie adaptacji zawodowej” i nadal posiadajac ,,mentora” odbywa nastgpny staz — 2 lata i 9 miesiecy;
nastgpnie zdaje pozytywnie egzamin zewnetrzny z udziatem organu prowadzacego szkole i 2 ekspertow, uzyskuje
prawo do miana na kolejny stopien.

nauczyciel mianowany — nauczyciel, ktory realizuje sie w nadprzecietnosci zawodowej zarowno w dziatalno$ci
swojej szkoly, jak i podejmowanych dziatan pozaszkolnych, $rodowiska lokalnego i regionalnego, posiada
znaczny dorobek zawodowy; wkroczyt w ,,faze dojrzatosci zawodowej”, zaliczyt staz — 2 lata i 9 miesigcy; uzyskat
pozytywng akceptacje zewnetrzng z udzialem dyrektora placoéwki i organu nadzorujacego — uzyskuje kolejny
stopien awansu; uzyskiwany juz przez raczej waskie grono nauczycieli.

nauczyciel dyplomowany — nauczyciel widoczny na zewnatrz jako jednostka wybitna w placowce oswiatowej, z
bardzo duzym dorobkiem zawodowym i duzymi osiagni¢ciami zawodowymi i pozaszkolnymi na skal¢ rejonu i
regionu; osiagnal ,,faz¢ mistrzostwa zawodowego”’; funkcjonuje w swojej roli minimum 10 lat i zyskat peina
akceptacj¢ oraz uznanie zastug, jak i prestizu spotecznego, a takze szczebli nadrzednych; uzyskuje honorowy tytut
— ,,profesor oswiaty”; uzyskiwany przez elitarne juz tylko grupki nauczycieli.

Zrédlo: Karta Nauczyciela ze zmianami z dnia 18.02.2000 r. oraz Ustawa dotyczaca awansu zawodowego
nauczycieli z dnia 3.08.2000 r. z wszystkimi pdzniejszymi zmianami; Rozporzqdzenie MENIS z dnia: 1.12.2004
roku w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli.
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szczebla wojewodzkiego.

Dos¢ istotnym, bylo takze inne wazne zadanie, jakie postawita sobie wowczas
Polska na kilka najblizszych lat, a mianowicie — wejscie do bloku panstw
zwanych Unig Europejska. Cztonkostwo w tej organizacji bylo nie tylko
sprawg doniostego prestizu na arenie Europy, ale takze na szeroko rozumiane;j
ptaszczyznie miedzynarodowej. Ten fakt z kolei pociggal za sobg tzw.
potrzebe dostosowania si¢ do bardzo wielu miedzynarodowych przepiséw,
regut 1 wymogoéw. Dla panstwa polskiego bylo to tym trudniejsze, ze po
upadku totalitaryzmu i usunigciu tzw. zelaznej kurtyny, jako jedno z bytych
panstw bloku socjalistycznego, kraj mial ciggle do pokonania wiele
najprzerozniejszych trudnosci. Trudnos$ci, ktore inne kraje z za polskiej
zachodniej granicy, pokonywaty w poprzednich dziesigtkach, a nawet setkach
lat, spokojnie si¢ wspomagajac i rozktadajac powazniejsze trudnosci na
dhuzszy okres przeznaczony do ich pokonania. Ponadto towarzyszyt nam, jak
zwykle w takich wypadkach przejscia z jednego systemu spoleczno-
ustrojowego w drugi — dokuczliwie odczuwalny przez spoleczenstwo,
nieodlaczny jak zawsze kryzys ekonomiczny panstwa — wraz z wiernie
towarzyszacym mu niemal od zawsze — bezrobociem. Ponadto nie bez
znaczenia, pozostaja dotykajace nas, ,,od teraz” w znacznie szerszym niz
poprzednio stopniu (gtownie dzigki otwartym granicom, jak i1 zniesieniu
cenzury informacyjnej i publikacji) tzw. ,,plagi cywilizacyjne” — narkomania,
korupcja, catkowite rozluznienie badz stopniowe zanikanie norm przyjgtego
wartosciowania, materialna pogon za pienigdzem przechodzaca w skrajny
wyzysk ekonomiczny, czy tez szukanie pocieszenia ,,na bezdrozach” tzw.
tatwego zycia, a poprzez to — pograzanie si¢ w roznych odmianach
wspotczesnego zla, m.in.: prostytucja, handel ludzmi, gwalty, przemoc
irozboje oraz wszystkie inne kryminogenne cechy ,towarzyszace”
nieodtacznie wspolczesnosci. Ponadto na pewno przy wszystkim oczywiscie
byt tez obecny zachodni wys$cig technokracji 1 wygodnictwa, przybierajacy
zupetlnie diametralnie postrzeganie $wiata — od zycia w warunkach
ekstremalnych, ku dazeniom do warunkéw graniczacych niemalze
z fantastyka. Nie wyobrazamy jednak juz sobie dzisiaj istnienia §wiata, a wigc
1 edukacji bez takich zasadniczych, powszechnych, a wigc niby jak
najbardziej normalnych oraz wszechobecnych udogodnien jak m.in. TV,
video, samochod, komputer, DVD, INTERNET, telefon komorkowy, aparat
cyfrowy, taczno$¢ satelitarna ... a tak naprawdg... Tak naprawde jest to
przeciez dopiero wspanialy zaledwie poczatek budzacego sie rozkwitu
nowych ludzkich mozliwosci. Mozliwosci u podstaw ktorych zawsze ...
wcigz ... 1 zawsze ... znajduje si¢ ... czy chcemy, czy tez nie, akceptujemy albo
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nie, trwajaca od wiekow, oczekiwana i1 towarzyszaca ewolucji gatunku
ludzkiego — EDUK ACJA...

Szkolnictwo polskie ostatniego dziesigciolecia, to juz diametralnie rézna
< dziedzina > od systemu szkolnictwa funkcjonujacego chociazby za czaséw
dorastania pokolenia obecnych ,,dojrzatych rodzicow”. Coraz odwazniej
siega si¢ obecnie do najnowszych osiggnie¢ wspolczesnej pedagogiki,
psychologii, dydaktyki, socjologii (bardzo dlugo formalnie nieobecnej
przeciez w systemie komunistycznym poza ,,wlasnymi” potrzebami systemu
upodlenia, podporzadkowywania i kierowania masami ludzkimi), medycyny,
filozofii a nawet — genetyki badz biotechnologii. Nie méwigc juz o ekonomii
gospodarczej, spotecznej i1 politycznej, wykorzystania ludzkiego potencjatu
mozliwosci 1 zasobow. Zmierza si¢ ku ztozonym procesom poznawczym nie
tylko zachowan i uwarunkowan rozwoju dziecka i ucznia, ale réwniez ku
ergonomii przysztego wykorzystania stanowiska pracy, jak i skutecznosci
sprz¢zenia pracy cztowieka z automatyka i technologia, a docelowo —
calkowitego zastgpienia cztowieka przez maszyn¢ wyposazong w ,,sztuczng
inteligencje”...

Niestety, jak dotad zadne wzorce nie dajg do konca petniejszej gwarancji
odniesienia sukcesu na miare wigkszych populacji i trwania w czasie. Wzorce
czerpane chetnie natomiast z panstw zza naszej zachodniej granicy na
kontynencie, a nawet z zza oceanu, nie koniecznie musza przeciez wcale
znalez¢ odzwierciedlenie 1 potwierdzenia na gruncie polskim, w powigzaniu
z osobliwg przeciez 1 jakze charakterystyczng kolorystyka naszej
stowianskiej specyfiki. Kto wie... moze wlasnie dlatego znane
1 wyprobowane oraz sprawdzone powszechnie w $wiecie systemy
1 aksjomaty, nie zawsze ,,odnajduja si¢” w zetknieciu na przyktad z.... Polska

1 Polakami.

W chwili aktualnej, polski system ksztatcenia, wedtug uznanych autorytetow
oswiaty, opiera si¢ na pewnych fundamentach, ktore zawierajg si¢ w szeroko

rozumianym tak zwanym program szkoty:

e behawiorystyczny> (nazywana rowniez: doswiadczalnym,
technokratycznym, logiczno-pozytywistycznym, racjonalno-
scjentystycznym, badz pojeciowo-empirycznym)

35 Behawioryzm — kierunek w psychologii XX wieku, gloszacy Ze przedmiotem nauk badan psychologicznych,
moze by¢ tylko dostrzegalne zachowanie czlowieka lub zwierzecia, nie za$ niedostepne dla obserwatora zjawiska
psychiczne (np. $wiadomo$¢). Zrodto: Encyklopedia Powszechna PWN. T. 1, Warszawa 1973, s. 233.
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Kolebki nalezy doszukiwaé si¢ w Chicago w USA okresu lat 60-70 XX
wieku. Zbudowano go na solidnych fundamentach naukowo-technicznych.
Osnowg stanowit ,,plan”, ,,cele” i1 ,,zadania”. Cala reszta —czyliuczniow
ieoraznauczycielepodporzadkowani sg catej puencie poczatkowe;.
Gtowna koncepcja zmierza do pilnie poszukiwanej obecnie ,,wydajnosci” —
jakosci szkoly, jak 1 jej ,produktu finalnego” — wyksztalconego
w umiejetnosci ucznia. Laczy si¢ z likwidacja matych i ,,nieoplacalnych”
klas. Zaktada wigksze niz dotychczas wykorzystanie nauczyciela, poprzez
zwigkszenie liczby przypadajacych na niego uczniow — w mysl idei: kazdy
nauczyciel wlasciwie ,,zarabia” na utrzymanie swojego stanowiska pracy.
Ogo6lnie proces ,nauczania” 1 ,uczenia si¢”, sprowadza do wartosci
mierzalnych w konkretnych gotowych efektach koncowych. Tworzy swojego
rodzaju specyficzng filozofie¢ pedagogiczng wlasciwa dla danej placowki,
badz catego okregu szkolnego, w ktorym wystepuje. Zmierza do
uksztattowania skonkretyzowanej m i s j i szkoty.

Mankament stanowi wta$nie wymieniana juz ,,mierzalno$¢”, ktorej nie da si¢
tak po prostu wprowadzi¢ wszedzie, i ktéra aby by¢ skuteczng, musi

nastgpowac jednak powoli 1 z pelnym zrozumieniem jej realizatorow.

e menedzerski(takze: zarzadzajacy, kierujacy)
Podejécie wypracowane w latach 50-60 wieku XX takze w Stanach
Zjednoczonych Ameryki Potnocnej. Postrzega szkote jako osobny,
specyficzny system spoteczny. System, w ktorym wszystkie wspotdziatajace
ze sobg grupy sa od siebie zalezne: ,,dzieci-uczniowie”, ,nauczyciele”,
»administracja”, ,,obstuga techniczna i1 socjalna”. Mato tego, to wszystko
uzupetniane jest ponadto — ,,pomieszczeniami lokalowymi”, ich
»Wyposazeniem” oraz ,,czasem”. Zwolennikami takiego podejScia sg gtownie
tzw. innowatorzy , jak 1 wystepujacy rownolegle z nimi promotorzy zmian.
Wszystkie zamierzenia ,,dyrektora-menazera” (w tym przypadku
niekwestionowanego autorytetu w opinii lokalnych wtadz), dla zespotu
uczacego, administracji, 1 wewng¢trznego nadzoru pedagogicznego, s3

wymierzone w tzw. misj¢ szkoly.

Mankamentem jest przy tym ostabienie zainteresowania gtownym
,materialem nauczania” oraz ,metodami”, a takze ,$rodkami” dojscia do
nich.

e wojskowy (zwana rdwniez — systemowym)
Wedhug opinii prof. Georga Beauchampa sklada si¢ z 5 teorii sktadowych
jednakowo istotnych (podstawy edukacyjne: psychologia, socjologia,
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historia, filozofia, inne), podwazalnych wszakze przez rdézne autorytety
pedagogiki. Problem sprowadza si¢ do: administracji, doradztwa
pedagogiczno—psychologicznego, programu, nauczania oraz oceniania.

Zmierza glownie do nieustannego ,analizowania”, ,,0bliczania”
1 ,,udostepniania” wszystkich podejmowanych dziatan szkoly w realizacji
,programu szkoly” dla administracji lokalnej. Obrazuje wigc natychmiast
wszelkie ewentualne trudno$ci i zmiany zar6wno w planie, jak i tempie
realizacji postawionych sobie do wykonania zadan. Kazda najmniejsza
sinnowacja”%, trafia prawie jednoczesnie do wnikliwego systemu kontroli
nadzoru zewnetrznego w postaci — Kuratorium O$wiaty.

Mankament gltowny, to stworzenie 1 rozwdj calej tzw. ,inzynierii
programowej” do  niezb¢dnego ,planowania”, ,programowania”
1,,finansowania”, potaczonej z przyjetym ,,programem szkoly”. Programem
postrzeganym jednakze w makroskali, poniewaz wedtug zalozen, powinien
odzwierciedla¢ — organizacj¢ szkoly, zarzadzanie nig, uwzgledniajac przy
tym potrzeby uczestnikéw wdrazanego systemu — szkolenia, kontroli i
oceniania rezultatow.

e akademicki(nazywany rowniez ,,programem tradycyjnym” badz
»programem intelektualistycznym?”, lub »programem

encyklopedycznym”).
s a37 38

Jest to ,,metoda” zbudowana na teorii Johna Dewey’a®’ i Henry Morrisona

% Innowacja — ,,innowacja pedagogiczna” to kazda dziatalno$¢ $wiadoma, oryginalna, specyficzna, o ktorej
sgdzimy, ze zwigksza skuteczno$¢ w osigganiu celow systemu. W $wietle obowigzujacych przepisdéw innowacjami
pedagogicznymi sg nowe rozwigzania programowe, organizacyjne badz metodyczne majace na celu poszerzenie
badZz modyfikacje zakresu realizowanych w szkole (placéwce) celow oraz tresci ksztalcenia, wychowania lub
opieki, albo poprawe skutecznosci dziatania szkoty (placowki). Zrodlo: Dz.Urz. MEN Nr 6/93; E.Gozlinska,
Stowniczek nowych terminow w praktyce szkolnej, Warszawa 1997, s. 39-40.

- wprowadzenie czego$ nowego; rzecz nowo wprowadzona; nowatorstwo; nowosé; reforma. Zrédto:
M.Szymczak (red.), dz.cyt., t. 1, s. 792.
57 Dewey John (1859-1952) — jeden z wybitnych przedstawicieli pragmatyzmu, a $cilej — twérca
instrumentalizmu amer., pedagog, socjolog i filozof; swoja dziatalnos¢ teoretyczno-pedagogiczna rozpoczynat od
krytyki tradycyjnej szkoty, jak i sposobow przekazywania w niej wiedzy; catkowicie negowal pamigciowo-
werbalny sposob ,,nauczania”, pozostawiajgc teoretycznemu uczniowi zupelng dowolno$¢ w zakresie: doboru
podrecznika, treSci nauczania, tempa ich przyswajania. Nauczyciela postrzegat jako ,,przewodnika” dla dziecka-
ucznia w odnalezieniu jego miejsca w spoteczenstwie, poprzez mikrospotecznosé¢ klasy; preferowal przede
wszystkim tzw. ,,nauczanie przez dziatanie”, zwane jako ,.szkota pracy umystowej”. Najwazniejsze prace to
m.in.: ,,Szkota i spoteczenstwo”, ,,Demokracja i wychowanie”.
% Morrison Henry (1871-1945) — Amerykanin. Dyrektor szkoty w Milford High School w stanie New Hampshire
w latach 1895-1899. Byt nauczycielem historii, faciny, matematyki i nauk $cistych. Zastynat z ,,radzenia sobie” z
uczniami. W roku 1904 awansowal na stanowisko — superintendent do spraw Instrukcji Publicznej. Do jego zadan
nalezalo m.in. egzaminowanie nauczycieli oraz nadzorowanie prawa pracy dla dzieci. W roku 1908 mianowano
go prezesem American Institute of Instruction, natomiast w roku 1912 zostat dziekanem School of Education na
uniwersytecie w Chicago. Wiadomo, ze w roku 1921 uzyskal mianowanie na dyrektora szko6t laboratoryjnych

109



oraz Boyda Bode’a%, a w Polsce promowana jeszcze, choé w zdeformowanej
,prokomunistycznej” postaci w okresie miedzywojennym przez prof.
Wiadystawa Spassowskiego.*® Ten popularny i znéw coraz szerzej znany
1 stosowany sposob pod nazwg tzw. - ,,wychowanie przez prace”, oczywiscie
w rozumieniu przez przede wszystkim, przez prace dydaktyczng. Zostala ona
szczegoblnie ,,sprawdzona” przez doktadne jej wypaczenie az do kompletnego
zniechgcenia w okresie tzw. PRL (m.in.: czyny spoteczne, socjalistyczne
wychowanie przez pracg...). Aby znaczaco i definitywnie oddali¢ si¢ od
,»zgnilego kapitalizmu”, jej wzorce maksymalnie zblizano raczej do teorii
,wybitnego” sowieckiego pedagoga i wspottworcy kolonii karnych dla
zdeprawowanej, jak 1 na site komunizowanej sowieckiej miodziezy
Antoniego Makarenki*.

Podstawowy mankament, to ukierunkowane na historyczny i filozoficzny, a
mniej spoteczny, punkt zapatrywan Dewey’a i Morrisona. To takze trudno$¢
zastosowania jej dla ,,mtodych” nauczycieli nie posiadajacych zbyt wielkich

Uniwersytetu w Chicago. W roku 1928 zostat profesorem administracji szkolnej. Zreorganizowat styl nauczania
— uczen najlepiej sie uczy, jezeli dostosuje sig lub reaguje na sytuacje. Program nauczania podzielit na pie¢ typow:
nauki $ciste, uznanie, sztuki praktyczne, sztuki jezykowe, czysta praktyka. Najwicksze pisane dzieto jego zycia
to: ,,Praktyka nauczania w szkotach srednich”. Zidentyfikowat pi¢ciostopniowy schemat nauczania: test wstepny;
test wynikow nauczania, zmiana procedury nauczania, nauczanie i testowanie do pelnego opanowania przez
ucznia. Zrodo: www.answers.com; www.en.m.wikipedia.org; [dostep: 2020.03.17]

%9 Bode Boyd (1873-1953) — amerykanski naukowiec i filozof. W roku 1896 uzyskat dyplom w William Penn
Colege w Oskaloosa w stanie lowa. Potem podjat studia na Uniwersytecie w Michigan. W roku 1900 uzyskat
doktorat na Uniwersytecie w Cornellaw. Wiadomo, ze w latach 1900-1909 uzyskat profesure z filozofii edukacji
na Uniwersytecie w Wisconsin. Pozostawal wtedy kierownikiem Wydziatu Zasobow i Praktyk Edukacyjnych na
Uniwersytecie w Ohio. Pracowat nad filozofig edukacji. Byl prof. filozofii na wielu uczeniach, m.in.:
Uniwersytecie Illionis w Urbana-Champaign. Opublikowat ,,Zarys logiki”. Od roku 1921 na Uniwersytecie
stanowym w Ohio. Stworzyt wtedy dzieta dotyczace filozofii edukacji — ,,Podstawy edukacji” (opublikowane w
roku 1921); ,,Nowoczesne teorie w edukacji” (1927); ,,Sprzeczne psychologie uczenia sig” (1929). W trakcie
swoich rozwazan sktaniat si¢ do wsparcia teorii Johna Deweya. Wtedy tez wydat dwa kolejne dzieta: ,,Demokracja
Jjako sposob zycia” (1937); ,,Postgpowa edukacja na rozdrozu” (1938); ,Jak si¢ uczymy” (1940). W chwili
bliskiego zakonczenia wojny, podjat takze prace na uczelni w Kairze. Natomiast od roku 1946 do $mierci pozostat
wykladowca Uniwersytetu na Florydzie. Zrodlo: www.answers.com; www.en.m.wikipedia.org; [dostep:
2020.03.17]

40 Spassowski Wladystaw (1877-1944) — pedagog i filozof; przedstawiciel nauczycielskiej lewicy; jeden z
polskich reformatoréw pracy wychowawczej — swoje zalozenia, spaczone politycznie, opierat na doswiadczeniach
Dewey’a; najwazniejsza praca: ,,Wyzwolenie czlowieka w swietle filozofii, socjologii pracy i wychowania
ludzkosci”; jeden z autoréw reformy szkolnictwa; zmart $miercig samobojczg, Zrédlo: Czajka M., Kamler M.,
Sienkiewicz W., dz.cyt., s. 704.

4 Makarenko Antoni (1888-1939) — sowiecki pedagog, pisarz, jeden z pionierdw wychowania komunistycznego.
Organizator i kierownik kolonii im. Gorkiego dla nieletnich i mtodocianych przestepcéw, najpierw k/Poltawy, a
od roku 1926 — w Kuriazu k/Charkowa, oraz w latach 1927-1935 zaktadu w Charkowie dla mtodziezy wkolejone;j
pod nazwa: Komuna im. F.Dzierzynskiego. Po roku 1935 zajmowat si¢ dziatalno$cia naukows i literacka. Ogtosit
m.in. feorige wychowania kolektywnego, ktore dokuje si¢ gtdwnie przez wspdlna, racjonalnie zorganizowana
dziatalno$¢ catego zespotu wychowankow, wlasnie m.in. przez pracg produkcyjna. Do wiekopomnych dziet tego
autora zaliczy¢ mozna m.in.: Poemat pedagogiczny (cz. 1 w roku 1933, cz. 2 i 3 w roku 1935; wydanie polskie w
roku 1948); ksigzka dla rodzicow (1937; wydanie polskie w roku 1950); Honor (1937-1938; wydanie polskie
1955); Chorggwie na wiezach (1938; wydanie polskie 1950). Zrodto: Encyklopedia Powszechna PWN, t. 2,
Warszawa 1974, s. 822.
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(jezeli w ogole) doswiadczen w ztozonej pracy pedagogicznej.

e humanistyczna
Opiera si¢ na postrzeganiu ,,ucznia” jako catosci. Poglad wywodzi si¢ z —

pajdocentrytyzmu®? oraz progresywizmu®®

poczatkéw  wieku XX.
Metodologia nauczania odwotuje si¢ przy tym do praw rozwojowych dziecka
— ucznia, oraz zjawiska naturalnej, a towarzyszacej temu ciekawosci. Idzie
»W parze” z zatozeniami tzw. ,,psychologii humanistycznej” ksztattujace;j
wlasne ,,ja” kazdej jednostki, swobod¢ uczenia si¢, formowanie systemu
wartosciowania, tzw. ,spetniania si¢”, a takze — zdrowia psychicznego.
Podejscie kieruje ku ,,dorostosci” samodzielnego uczenia si¢, pracy
indywidualnej, dojrzatej pracy grupowej, z jednoczesng klasyfikacja
waznosci przedmiotow humanistycznych (m.in. plastyka, wychowanie
zdrowotne, historia, muzyka, literatura) w zestawieniu z ,,waznymi”
przedmiotami §cistymi (m.in. matematyka, chemia, fizyka, biologia). Jej
glownymi przedstawicielami pozostali m.in.: Fredrich Frobel** Abraham

Maslow® i Johann Pestalozzi®.

42 Pajdocentryzm — kierunek w pedagogice polegajacy na ujmowaniu wszystkich zagadnien zwigzanych ze
szkota, metodami wychowania i nauczania wylacznie ze stanowiska dziecka, jego wlasciwosci psychicznych i
indywidualnych potrzeb. Zrodto: M.Szymczak (red.), dz.cyt., t. 2, s. 581.
43 Progresywizm — postawa wyrazajaca si¢ uznawaniem postepowych idealéw i wprowadzaniem ich w zycie,
stanowigca przeciwienstwo tradycjonalizmu; postepowosé. Zrodto: M.Szymcezak (red.), dz.cyt., t. 2, s. 932.
4 Frobel FriedrichWilhelm August (1782-1852) — pedagog niemiecki. Zalozyciel zakladow wg
J.H.Pestalozziego. Byt tworcg zasad wychowania przedszkolnego. W roku 1837 zatozyt w Blankenburgu — Zaklad
Wychowawczy Dla Malych Drzieci, zwany takze <ogrodem dziecigcym>. Klad szczegdlny nacisk na
wszechstronny i harmonijny rozwdj fizyczny, umystowy i moralny. Gléwnym stosowanym przez niego $rodkiem
wychowawczym byly: gry i zabawy ruchowe; Spiew i roboty reczne. Mial licznych nasladowcow w réznych
krajach na §wiecie. Zapoczatkowat tzw. <ogrodki dzieciece>. Zrodto: Encyklopedia ..., t. 1, s. 820.
4% Maslow Abraham (1908-1970) — amerykanski psycholog, autor teorii hierarchii potrzeb. Jeden z
najwazniejszych przedstawicieli psychologii humanistycznej oraz transpersonalnej. Z pochodzenia rosyjski Zyd,
ktérego rodzice wyemigrowali do USA. Zgodnie z wola rodzicow podjal studia prawnicze na Uniwersytecie City
College of Nev York. Jednakze w bardzo szybko je opuscit, przenoszac si¢ do Wisconsin, uzyskujac w roku 1931
tytut — magister. W roku 1934 uzyskat juz — doktorat, ktory upowaznit go do podjecia badan na Uniwersytecie
Columbia. W latach 1937-1951, po uzyskaniu tytutu — profesor psychologii podjat prace w Brooklyn College Nev
York. Najprawdopodobniej wtedy zmienit uczelnic na Waltham, gdzie poczatkow zajmowat stanowisko
wyktadowcy, a nastepnie dziekana Wydziatu Psychologii. W latach 50 wieku XX wraz z Carlem Rogersem oraz
Rollo Mayem utworzyl tzw. psychologi¢ humanistyczng, jako trzecig site alternatywng dla ortodoksyjnej
psychoanalizy, jak réwniez behawioryzmowi. W latach 1967-1968 pemit funkcje prezesa Amerykarskiego
Towarzystwa Psychologicznego. W roku 1954 wydat swoje stynne opracowanie pt. ,,Motywacja i osobowos¢”. Na
pewno pozostaje autorem i tworcg teorii hierarchii potrzeb ludzkich (,piramida Maslowa”). Zrédto: A.Maslow,
Motywacja i osobowosé, thum.: J.Radzicki, Warszawa 2013.; www.wikipedia.org [dostep: 2021.03.11].
46 Pestalozzi Johann Heinrich (1746-1827) — szwajcarski pisarz | pedagog. Twoérca nowozytnego systemu i
metody nauczania poczatkowego. Nazywano go takze <ojcem szkoly ludowej>. Zdecydowany przeciwnik
absolutyzmu i zwolennik Wielkiej Rewolucji Francuskiej. Kierownik i zatozyciel szkét i placowek
wychowawczych w latach 1774-1825 w m.in.: Burgdorf, Neuhof, Stans, Yverdon. Glosit teorig, iz praca
wychowawcza musi by¢ dostosowana do spontanicznego rozwoju cztowieka. To wlasnie wychowanie miato by¢
pomocne w dochodzeniu roznicy od stanu naturalnego (nacechowanego egoizmem), do stanu spotecznego.
Ksztalcenie umystowe ma rozwija¢ zdolnosci poznawcze dziecka i wprowadza¢ na droge samodzielnego
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Mankament dostrzega si¢ w jej popularnosci w okreslonych cyklach
czasowych, to znaczy po ,nasyceniu” zapotrzebowania na ,liczenie”,

,mierzenie”, ,,diagnozowanie” zazwyczaj spada ...

e rekonceptualna

Zatozenie zbudowane bez gotowego wzorca, badz nawet jego schematu.
Oparte jednakze na glebi kontekstu: moralnego, politycznego,
ekonomicznego, a nawet chwilami — ideologicznego. Postrzega ,,szkote” jako
swojego rodzaju — przedtuzenie spoteczenstwa ,,w przedsionku” wejscia do
niego. Zrywa z tradycjonalizmem i racjonalnoscig. Krytykuje rownolegle
przekonania postrzegane jako ,,subiektywne” (uwazane przy tej okazji za
utomne), jak i obiektywizm ,,dobrych badan pedagogicznych” — jako mgtne
inie oddajace $wiadectwa prawdziwej rzeczywistosci. Jego glowni
przedstawiciele to m.in.: Walter Benjamin*’, George Counts*®, oraz Harold
Rugg®.

myslenia. Wychowanie domowe miata uzupehiaé szkota, ktorg zamierzal gruntownie przebudowac przez zwigzek
ze $rodowiskiem. Opracowal metode elementarnego nauczania, nawigzujac do naturalnego rozwoju dziecka.
Zrodio: Encyklopedia..., t. 3, s. 497-498.
47 Benjamin Walter (1892-1940) — niemiecko-zydowski filozof, krytyk marksizmu, jeden z glownych
przedstawicieli tzw. szkoly frankfurckiej, teolog, teoretyk kultury. W wieku okoto 20 lat ukonczyt studia
filozoficzne na Uniwersytecie we Fryburgu. Potem czasowo pracowal na Uniwersytecie Humboldta. Od roku
1915studiowat kultur¢ Majow i Aztekow na Uniwersytecie w Monachium. Tam poznat osobiscie R. Mari¢
Rilkego, ktory miat wielki wptyw na cale jego pdzniejsze zycie. W roku 1919 na podstawie badan niemieckiej
literatury romantycznej uzyskat — doktorat. W roku 1923wyemigrowat do Brytyjskiego Mandatu Palestyny, gdy
pézniej utworzono tam — panstwo Izrael — pozostat. Nigdy niestety nie nauczyl si¢ jezyka hebrajskiego.
Wielokrotnie probowat skierowa¢ swoje kroki do kariery naukowej. Nie udato mu sie to. Kiedy w 12.1926 roku
zmarl mu ojciec, wyjechat do Moskwy, odwiedzajgc tam bolszewickg totewskg aktorke — Asje Lacis. Dzieki jej
zabiegom, przyjeto go natenczas do redakcji opracowania Wielkiej Encyklopedii Radzieckiej do stworzenia hasta
dotyczacego niemieckiego tworcy literackiego — Goethego. W roku 1927, kiedy eksperymentowal juz z
haszyszem, zdecydowal o przeprowadzce ,,na state” do Palestyny. W roku 1929 krotko pracowatl jeszcze na
Uniwersytecie w Heidelbergu. Gdy w roku 1932 do wtadzy doszed! — Adolf Hitler, opuscit Niemcy uciekajac do
Francji. Od roku 1938 byl juz bezpanstwowcem. W roku 1940, w trakcie spotkania z Erichem Frommem w
Marsylii, byt juz zdeklarowanym krytykiem narodowego socjalizmu. Jednocze$nie byt tez krytykiem kultury, oraz
socjologiem. Laczyl idee materializmu historycznego, ideologie niemiecka, ale tez mistycyzm i masjanizm
zydowski. Zrodlo: H.Arendt, Walter Benjamin 1892-1940, thum. A.Kopacki, Gdansk 2008.; M.Pospieszyl,
Zatrzymac historig. Walter Benjamin I mniejszosciowy materialzm, \Warszawa 2016.
4 Counts George Sylvester (1889-1974) — amerykanski pedagog i teoretyk edukacji. Zwolennik postepowego
ruchu J.Dewey’a. Krytyk zwigzany ze szkotg rekonstrukcji spotecznej w edukacji. Rozwinat edukacje krytyczng.
Napisat 29 ksigzek o edukacji. Zwolennik i oredownik zwigzkoéw nauczycielskich. Przewodniczacy Amerykanskiej
Federacji Nauczycieli. Byt nauczycielem matematyki, nauk $cistych i trenerem sportowym. Jego mistrzem
pozostawat — Charles H.Judda (czolowy lider psychologii jako nauk o edukacji). Byt pierwszym nieletnim uczniem
swojego mistrza w dziedzinie psychologii. W roku 1916 uzyskat doktorat z nauk edukacyjnych na Uniwersytecie
w Chicago. Byt profesorem Harris Teachers College juz w roku 1918. Prowadzil szereg badan kulturowych,
spotecznych i politycznych. W latach 1942/1944 byt przewodniczacym Amerykanskiej Partii Pracy. Kilkakrotnie
podrozowat do ZSRR piszac I obserwujac réznice miedzy amerykanskim I sowieckim systemem ksztatcenia. Na
emeryturze byt profesorem wizytujgcym Uniwersytetu w Pittsburgu, Michigan, Illionis. Do jego najstawniejszych
dziel bez watpienia naleza: ,Teoria edukacji”, ,Podstawy edukacji”, ,,Polityka nauczyciela”. Zrodto:
www.en.m.wikipedia.org [dostep: 2021.01.17].
4% Rugg Harold Ordwey (1886-1960) — reformator edukacji progresywne;j. Studiowat psychologie, socjologie i
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Mankament prezentowanych racji, polega na budowaniu programu w oparciu
o wilasng, wylacznie subiektywng ideologi¢, badZz postrzeganie polityczne
(w zabarwieniu konkretnej ideologii partyjnej).

Najprawdziwszy 1 zdecydowanie najlepszy program nauczania,

powtarzajac za autorytetami pedagogiki to:

e ... wszystko, czego dzieci doswiadczajg pod kierunkiem nauczycieli
s 50

5

e .. plan dostarczania osobie nauczanej uporzadkowanego zbioru
sposobnosci do uczenia sie ...”,>!
e ....planuczenia si¢, w ktorym cele okreslajg czego si¢ uczy¢ ...”,52

czy tez:

e ... uporzagdkowany zbiér zamiarow formalnego edukowania lub /
2353

1 szkolenia ...
Wedtug interpretacji niektérych z nich, ,Program” mozna sprowadzi¢
réwniez do uproszczonej definicji: ,,... to cato$¢ doswiadczen, ktore jednostka
ma w planie ksztalcenia (...) przygotowanym na podstawie (...) teorii badan
lub dawniejszej i obecnej praktyki edukacyjnej ...”,>*

e ... szczegoOlne §rodowisko (...) nastawione na pomaganie dzieciom

w samorealizacji dokonujacej si¢ poprzez ich aktywng dzialalnos$¢

w szkole ...”,>°

e .. program jaki szkota proponuje uczniom (...sktada sig...)

z zaplanowanej wczesniej serii zadan edukacyjnych (i) calego szeregu

do$wiadczen dziecka w szkole ...,

edukacje. Posiadat licencjat inzynierii ladowej. Po ukonczeniu studio =zostal profesorem Kolegium
Nauczycielskiego Uniwersytetu Columbia. Studiowat kreatywnosé, ktora wedhug niego jest kluczowa w procesie
tzw. uczenia sie. Stworzyt pierwsze podreczniki (staty si¢ bardzo popularne) do nauki o spoleczenstwie. W roku
1915 uzyskat doktorat za prace: Eksperymentalne okreslenie dyscypliny psychicznej w badaniach szkolnych. W
roku 1915 zostat wyktadowcg Uniwersytetu w Chicago. Tutaj jako pionier zastosowat ,,metody ilosciowe” do
probleméw edukacyjnych. W roku 1917 opublikowat ,,Metody statystyczne w edukacji”. Przez cale swoje zycie
pozostawat rzecznikiem rekonstrukcji — edukacja jako czynnik przemian spotecznych. Napisal pierwsza seri¢
ksigzek edukacyjnych pt. ,,Czlowiek i zmieniajgce sig spoteczenstwo” (liczyta 14 tomow),. Natomiast w roku 1931
opublikowat: , Kultura i edukacja w Ameryce”. Podawat tam typowe i nietypowe problemy amerykanskie i...
sposob na ich rozwigzanie. Zrodto: www.en.m.wikipedia.org [dostep: 2021.01.17].
%0 Dewey J., Experience and education, Nev York 1938.
51 Saylor J.G., Alexander W.M., Lewis A.J., Curriculum planning for better teaching and learning, Nev York
1986.
52 Wiles J., Bondi J.C., Curriculum development, Nev York 1962.
%3 Pratt D., Curriculum desing and development, Nev York 1980.
% Hass G., Curriculum planning for better teaching and learning, Nev York 1986, s. 54.
%5 Shepherd G.D., Ragan W.B., Modern elementary curriculum, Nev York 1992.
% Eisner E.W., The educational imagination, Nev York 1993.
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Batalia o najlepszy ,,program” dla nowoczesnej szkoty XXI wieku III
tysigclecia, to nic innego, jak nie ustann e dazenie ku skonstruowaniu
granic minimum wiedzy z zakresu wszystkich dziedzin wspotczesnego zycia,
potrzebnych dla wyposazenia dziecka — mtodziezy — ucznia, dla zycia we
wspotczesnych czasach. Wiedzy na tyle szerokiej, poteznej i uniwersalnej, by
mtody cztowiek mogl poprzez nig, nie tylko sobie dostatecznie przyblizy¢
sens 1 cel ludzkiego istnienia. By mogt réwniez czerpa¢ z niej — teorie,
informacje, zasady, koncepcje i analizy do wszystkiego, co go otacza, i co
moze przyczyni¢ si¢ do statego podnoszenia jego poziomu $wiadomosci

lepszego jutra.

Dokonano wiele zmian i ulepszen ku nowemu. Zycie ludzkie ma jednak do
siebie tak jak ed u k a ¢ j a - staly obowigzek 1 prawo ciagglego ,,uczenia si¢”
od nowa. Dlatego m.in. poczatek lat 9o XX wieku, spowodowat nasilenie
nowej fali prac badawczych nad uzyskaniem lepszej jakosci pracy szkoly.
Wyjatkowo sprzyjajacym w tym przypadku klimatem, byta przy tym polska
zmiana systemu ustrojowego panstwa. Nadarzala si¢ wtedy bowiem, wraz z
nim rownolegle, rzadka okazja do zmiany pojmowania tzw. ideologii
edukacyjnej®’. Rozpoczeto wiec poszukiwanie warto$ciowego materiatu pod
fundamenty tzw. szkoty przyszitosci Czerpano ze wszelkich dost¢pnych
plaszczyzn: z gotowych wzoréw Europy Zachodniej, jak i1 kontynentu
amerykanskiego. Efekt tych ,,przeszczepéw” na rodzimy grunt polski, znow
byl bardzo r6znorodny. Nie rezygnujac jednakze w zupelnosci z pozytywow,
odwotano si¢ takze do badan socjologicznych, psychologicznych
1 edukacyjnych polskiego Swiata nauki, oraz opinii rodzicéw 1 uczniow, aby
wspolnie wypracowac optymalnie najlepsze rozwigzanie dla modelu nowe;j
polskiej szkoty panstwowej, jak 1 szkoly spotecznej (prywatnej). Szkoly,
ktéra mogta wreszcie zaistnie¢ wlasnie dzieki tym wszystkim zachodzacym

wielkim zmianom konca wieku XX.

Wyniki badan prof. Elzbiety Putkiewicz®® z Instytutu Badan Spolecznych.

57 ...Ideologia edukacyjna to zbior idei i przekonan wyznaczanych przez grupe ludzi na temat formalnych ram
edukacji, zwlaszcza szkolnictwa i czesto przez rozszerzanie tego terminu lub implikacje - takze na temat
nieformalnych aspektow edukacji ...” (Meighan, 1993 r.).

Takze :”... Ideologia edukacyjna to zbior idei, przekonan i wzajemnie sprzecznych oczekiwan
normatywnych wobec edukacji. ...” — wedtug prof. Elzbiety Putkiewicz, O atrybucji szkoty [w:] ,,Jak skutecznie
diagnozowaé potrzeby edukacyjne nauczycieli ?”” — biuletyn Nr 3 ,,Diagnozowanie Potrzeb Edukacyjnych
Nauczycieli” (materiaty CODN Warszawa 1997, (obie powyzej przytaczane definicje w przypisie).

% Putkiewicz Elzbieta - Wiadomo, Ze jako nauczycielka fizyki z VI LO w Warszawie koniczyla studia kierunkowe
na UW, uzyskujac tytul - magister. W roku 1978, za prace: Efektywnos¢ gier symulacyjnych w nauczaniu fizyki
pisana pod kierunkiem prof. Wincentego Okonia, uzyskata doktorat. Z kolei w roku 1990 za prace: Proces
komunikowania si¢ na lekcji. Analiza wypowiedzi nauczycieli i uczniow, uzyskata habilitacje. Pozostaje etatowym
pracownikiem naukowo-dydaktycznym UW w Warszawie od roku 1994. Od roku 2001 peini rolg eksperta
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Uniwersytetu Warszawskiego z roku 1995, dotycza zastosowania i wdrazanie
innowacji programowych®® w rzeczywistych warunkach polskiej szkoty.
Material badawczy, ograniczyta do 60 losowo wybranych szko6t miasta
stotecznego Warszawy, funkcjonujacych zarowno w sektorze szkolnictwa
panstwowego, jak i sektorze szkolnictwa prywatnego. Szukata mianowicie
potwierdzenia funkcjonowania ,modeli” (zwanych takze ,,ideologiami”)
o$wiatowych,  ustalonych  wcze$niej  przez  prof.  Krzysztofa
Konarzewskiego®, z Uniwersytetu Torunskiego. Profesor z kolei, swoje
badania i obserwacje opart na wieloletnich obserwacjach i badaniach, ktore
dotyczyly 1 postrzegania srodowiskowego roznego typu szkoél, w réznych
miejscowosciach w skali catego kraju. Koncepcja zarysowanego podziatu
polskiego szkolnictwa, utrzymywanego generalnie az do chwili obecnej

wedlug tych ocen sprowadzona zostata do nast¢pujacych modeli:

e Model I — tzw. romantyczny
Na pewno byl poklosiem krytyki ,socjalistyczno-komunistycznego”
myS$lenia 1 postrzegania zycia w Polsce poczatku lat 70-80 XX wieku.
Tworzywem jego idealnego ksztaltowania byl ogdlny niepokdj spoteczny:
robotnicze strajki, ekstremalne traktowanie wypowiadanych gtosno
pogladéw spotecznych, ,,polski Stan Wojenny”, wszechwladne kumoterstwo
1 wreszcie masowy bunt ludzi przeciwko wtadzy i jej nieckompetencji na
obszarze  panstwa.  Wywotal  bezsprzecznie  utrwalanie  ruchu
solidarnosciowego i komplementarne jednoczenie si¢ opozycji. Potrzeba
,»gtosnego wypowiadania” prawdy, a przy tym negowanie przemocy, stato si¢
powodem autentycznego ,,przyciagni¢cia” do Kosciota thtumow, ktore dotad
nawet obojetne religijnie, znalazty w nim nie tylko schronienie, ale i nadzieje.

Instytutu Spraw Publicznych. Od roku 2007 mianowana — profesorem nauk humanistycznych. Wsréd wielu
publikacji ~ znalazta si¢ m.in.: Szkoly pahistwowe a  szkoly  spoleczne  (1997).  Zrddlo:
www.dobrapraktyka.pedagog.uw.edu.pl [dostep: 2021.05.17]
% Innowacja pedagogiczna — kazda dziatalno$¢ $wiadoma, oryginalna, specyficzna, o ktérej sadzimy, ze
zwigksza skuteczno$¢ w osigganiu celow systemu. W $wietle obowigzujacych przepisow, to nowe rozwigzanie
programowe, organizacyjne badz metodyczne, majace na celu poszerzenie badz modyfikacje zakresu
realizowanych w szkole (placowce) celow i treéci ksztalcenia, wychowania lub opieki, albo poprawe skutecznosci
dziatania szkoly (placowki); Zrédto: Dziennik Urzedowy MEN 6/93.
80 Konarzewski Krzysztof (ur. 1948) — pracownik naukowy kilku wyzszych uczelni w Polsce. Wiadomo, ze odbyt
studia na Wydziale Psychologii i Pedagogiki w UW. Tam réwniez uzyskat kolejne stopnie naukowe doktora oraz
doktora habilitowanego. W roku 1993 zostat profesorem nauk humanistycznych. Poczatkowo kierowal Pracownia
Psychologii i Socjalizacji w Instytucie Psychologii PAN. Jednoczesnie spetiat si¢ jako wyktadowca w UW oraz
Pedagogiki Szkolnej w Ekumenicznym Instytucie Pedagogiki Chrzescijanskiej Akademii Teologicznej w
Warszawie. Zatrudniat si¢ takze jako nauczyciel akademicki we Wszechnicy Swigtokrzyskiej w Kielcach. W
okresie stycznia roku 2009 — 16 wrzesénia roku 2010 petnit funkcje dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjne;j.
Pozostaje promotorem okoto 400 prac magisterskich i 3 doktoratow. Uczestnik i inspirator wielu programéw
krajowych i zagranicznych. Wazniejsze jego prace to m.in.: ,,Podstawy teorii oddzialywarn wychowawczych”
(1982), ,,Problemy i schematy. Pierwszy rok nauki szkolnej dziecka™ (1995), ,.Jak uprawiaé badania oswiatowe.
Metodologia praktyczna” (2002). Zrodto: www.wikipedia.org [dostep: 2021.02.13]
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Czasopismami: ,,Znak”, ,,Tygodnik Powszechny”, czy ,,Wi¢Z” podjeto
modelowanie nadziei na odrzucenie znienawidzonego  systemu,
a jednoczesnie preferowanie szeroko rozumianych zmian spotecznych.
Odrzucano wreszcie ,raz na zawsze 1 ostatecznie” jedyny 1 prawdziwy
aksjomat, ze — ,,szkota potrafi ksztattowac dzieci 1 mtodziez w wychowaniu
przez prace 1 dla socjalistycznego dobra calej spotecznosci”. Kierowano
raczej w to miejsce pytanie o role — domu rodzinnego, Rodziny, Kosciota.
Odwotywano si¢ wreszcie do szkoly jako instytucji, ktora dostosowuje
nauczanie do mozliwos$ci ucznia, a nie ucznia do programow. Zgodnie
z ,,tezami” romantycznymi uwypuklano — sprzecznos$¢ przekonan i ideologii
powodowanej brakiem zaufania wobec ludzkich mozliwosci, ale
jednoczesnie 1 wiary w jednostki nadzwyczajne, 1 ich charyzmatyczne
dazenie do budowania $wiata doskonalego. W tym S$wietle nauczyciel
kojarzyt si¢ najczgéciej z cechami ,,bohatera romantycznego”, natomiast
podlegle mu dziecko-uczen, stawato si¢ indywidualno$cia, ktérej nalezy
bezsprzecznie pomoc w rozwoju: uczen ma si¢ uczy¢ sam, poniewaz tylko
taka nauka ma sens, biorac pod uwagg, ze kazdy jest na pewno inng jednostka,
ktora powinna si¢ sama zdefiniowac.

W wydaniu ,,romantykéw” polskiej szkoty, owa ,indywidualizacja” to

61 to takze szkoty i przedszkola

glownie pedagogika Rudolfa Steinera
waldorfskie. Swoboda nauczania 1 jego efektow, czgsto pomijata kontrole
osiggnie¢ ucznia. Dopuszczata rowniez postrzeganie, ze uczen jako
indywidualno$¢, absolutnie nie moze w zadnym przypadku podlegaé tzw.
rezimowi jednolitego programu nauczania. Przy tym, posta¢ dyrektora
placowki uwypukla sie tu jako posta¢ ,,co najmniej wybitng”, co nie znaczy,
ze koniecznie musi to by¢ ,,zawodowy” (profesjonalny) nauczyciel, a nie np.

menedzer...

W sumie, model charakterystyczny dla budowania nowych struktur panstwa
1 demokracji z jednej strony, ale 1 odkrywania oraz konstruowania wlasnej

tozsamosci narodowej 1 tolerancji z drugiej strony.

81 Steiner Rudolf (1861-1925) — austriacki filozof kultury, mistyk, tworca antropozofii (§wiatopoglad ezoteryczny
przebudowy cywilizacji materialistycznej), krytyk literacki. W roku 1879 podjat studia w Wiedniu, studiujac
biologie, chemie i fizyke. W roku 1892 uzyskat doktorat z filozofii w Rostocku. Najprawdopodobniej od roku
1897 zamieszkiwal w Berlinie. Faktycznie od roku 1919 rozwija tzw. pedagogike waldorskg otwierajac
jednoczesnie tego typu szkole w Stuttgarcie. Wedlug jego rozumowania czlowiek tworzy si¢ w momencie
wtajemniczenia tego co astralne. Natomiast zagadnienie myslenia to istota antropozofii z zachowaniem duzej
uwagi na rozwijanie nauki i sztuki. Ostateczng antropozofie stanowi — duchowo$¢. Pelna ewolucja cztowieka
nastepuje na zasadzie wibracji. Steiner glosit europejski transcendentalizm. Zrédto: M.Baranowska, P.Fiktus,

Rudolf Steiner o wolnosci cztowieka [w:] ,,Kultura i edukacja” 3/2017.
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e Model II — tzw. liberalny
Zrodzit si¢ na kanwie ,,liberatow”, poniewaz idea ,,romantyczna” nierzadko
zawodzila w 6wczesnych realiach pracy szkoty. Podstawe stanowili glownie
nauczyciele akademiccy, ktérzy oprocz pracy na uczelni, zatrudniali si¢
réwniez w szkolnictwie spotecznym (prywatnym). My$l przewodnia tego
modelu, to nade wszystko ,nowatorstwo programowe” i ,,wolno$¢”
fundamentalnych zasad wolnosci w materii ,,wychowania moralnego”.
Nauczyciela charakteryzowano raczej jako — jednostke ludzka, a nie
,funkcjonariusza panstwowego”. Jego oddziatywanie natomiast, uzalezniano
od tego, czy potrafi wzbudzi¢ nalezny szacunek i zainteresowanie dla
prezentowanej postawy i wiedzy osobistej u uczniow. Ci wtasnie nauczyciele
najczesciej podejmowali si¢ pisania nowych (co nie znaczy, ze — dobrych,
bardzo dobrych, badz najlepszych) programoéw szkolnych. Bardzo czgsto
zaktadali rowniez swoje wlasne (juz od wtedy spoleczne) szkoty. Gross
wktadanych wysitkéw skupiali — na materiale ksztalcenia, jego doborze, jak
réwniez i strukturze. Panowala wtasciwie wérdd nich zgoda, co do kontekstu
integracji wiedzy 1 metodologii. Czerpali z dotychczasowych doswiadczen
polskiej dydaktyki i metodologii wiedzy, ktoéra sami reprezentowali.
Zakladali, ze wazne — priorytetowe wilasciwie dla ucznia jest nie tylko co
uczen uzyskuje, ale rowniez, a moze przede wszystkim w jaki$ sposéb si¢ to
robi. Stwierdzali takze autorytatywnie, ze tzw. warsztat pracy nauczyciela,
powinien jednocze$nie spetnia¢é w obecnych realiach warunki warsztatu
badacza. Takie cele przy§wiecaja im zreszta nadal, w ksztaltowaniu postawy
poszukujacej 1 krytycznego punktu widzenia. Preferuja ponadto bardzo
zindywidualizowane nauczanie i pozostaja bardzo goracymi zwolennikami
zupehie laickiego spoteczenstwa, w otwartym 1 nowoczesnym panstwie,
gdzie rowniez kwestia wyznania religijnego nalezy do otwartego 1 na wskros

nowoczesnego Kosciota.

W gruncie rzeczy, ten model szkoty to ciggla umowa jakby trzech
wspoOtpracujacych ze soba podmiotéw: rodzicoOw, nauczycieli, ucznidow,
niezalezna przy tym calkowicie od witadz centralnych. Pelen pokory
jednakze, wystepuje 6w model wobec — ,faz rozwoju czlowieka”
1 nastgpujacych wzgledem tego ,,ro6znic indywidualnych”, odnoszac si¢
chociazby do teorii Eriksona. Przy czym wszelkie ustalane optaty szkolne
traktuje si¢ w tym przypadku, jako jeden z elementarnych warunkow
»przetrwania” tych szkot. Ich wlasne ,,poglady pedagogiczne” natomiast,
pozostaja zbiezne z korzeniami podwalin liberalizmu, jak 1 klasycznej

filozofii greckie;.

117



e Model Il — tzw. biurokratyczny

Preferuje gtownie ,,dobrg szkole” jako instancje¢ wzglednie autonomiczna,
czyli zdecydowanie oddzielong od zycia spolecznego. Na pewno opierajaca
si¢ na czytelnych oraz jasnych programach nauczania, z wyraznie
wytyczonymi standardami nauczania i zatwierdzonymi przez ministerstwo
edukacji podrecznikami, wyposazonymi w szczegdlowe tresci ksztatcenia.
Zaktada, ze dla pelnej i normalnej funkcjonalnosci szkoty, niezbedna jest tzw.
,wlasciwa” dyscyplina, polegajaca na utrzymywaniu nalezytego tadu
1 porzadku, jak réwniez dobrej organizacji pracy zespotu klasowego. Wedtug
tego modelu, praca nauczyciela — wychowawcy polega¢ powinna na
maksymalnym wykorzystaniu czasu lekcji, w celu precyzyjnego przekazania
uczniom usystematyzowanej wiedzy. Nauka w takiej placéwce, wigze si¢
wiec z czegstym stosowaniem pomiaru dydaktycznego osiagnigé uczniow za
pomoca réznych narzedzi typu — test, sprawdzian, egzamin. Od kadry
nauczycielskiej wymaga si¢ przekazywania uczniom duzej dawki wiedzy nie
zintegrowanej, a czysto przedmiotowej. Wynoszona z tej szkoly wiedza,
opiera si¢ na klasycznych (a wigc dobrych, bo juz dawno sprawdzonych ?!),
a nawet mozna powiedzie¢ ,.troch¢” przestarzatych programach nauczania,
jako podstawie wyjsciowe;.

Z przeprowadzonych badan na tym modelu wynika, ze ,.trafia” on do — okoto
60 % ucznidéw, natomiast pozostate 40 % to ci, ktdrzy nie potrafig sprostac
tym wymaganiom, ale niestety tak wygladaja realia nauczania (wedtug badan
K.Konarzewskiego z roku 1990). W odniesieniu do rodzicow uczniéw tych
placéwek, stosuje si¢ mniej wiecej prosta zasadg¢ - ,,problemowe dzieci,
generalnie maja zawsze problemowych rodzicow”. Ogdlnie model wykazuje
maksymalne uleganie tzw. autorytetom przy peinej akceptacji ich pomystow,
bez najmniejszej weryfikacji kontekstu czasowego 1 sytuacyjnego, a takze

przy utrzymaniu sztywnosci w obstudze klienta.

Przyjmujagc  model pracy szkdét  (wlasnie  wedlug  podzialu
prof. K. Konarzewskiego) funkcjonujacych w Polsce, Pani
prof. E. Putkiewicz zadata sobie podstawowe do ustalenia pytanie —

Od czego wlasciwie, zdaniem zarowno rodzicow, jak i1 nauczycieli zalezy
dobra praca szkoty ?

Badania udowodnity, ze kazdy typ szkoty (cho¢ rézne w ramach danego typu

szkoly byly badane), ma inne tzw. ,atrybucje” preferencyjne, co pozwala

okresli¢ wymiar (model) danej szkoty. Potwierdzity rowniez w calej

rozcigglosci zastosowany przez prof. Konarzewskiego podziat szkét na
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<<typy>>: romantyczne, liberalne i biurokratyczne, poniewaz w nader
wyrazny sposob daja si¢ one wlasnie tak pogrupowac i przyporzadkowac.
Innymi stowy, jezeli wystepuja okreslone dziatania podejmowane zarowno
przez rodzicéw, jak 1 nauczycieli, to szkota m u s 1 by¢ wilasnie taka, a nie
inna, 1 to ja przyporzadkowuje $cisle pod jeden z wymienionych powyzej

,Wymiarow”.

Aby przyblizy¢ puentg, ponizej ujeto wazkie dla problemu zagadnienia. Ot6z
w badanie zaangazowano 6 zasadniczych typow wystepujacych w kraju szkot
(przed wprowadzeniem reformy w edukacji): szkoty podstawowe panstwowe
(PP) oraz podstawowe spoleczne (PS; prywatne); ogdélnoksztatcace licea
panstwowe (LP) oraz licea spoteczne (LS; prywatne); technika (T) oraz
zasadnicze szkoly zawodowe (ZSZ); a w nich losowo dobrane reprezentacje
Rodzicéw oraz na tej samej zasadzie reprezentacje Nauczycieli. W ankiecie
dla jednej, jak i dla drugiej badanej grupy w kazdym z typow szkoly
zastosowano 22 rozne czynniki, ktére mogg stanowi¢ posrednie, badz
bezposrednie przyczyny — dobrego funkcjonowania szkoty. Przy czym badani
mieli na ich okres$lenie 5 punktowg skale ocen w granicach: od - ,,w bardzo
matym stopniu” (minimum) do ,,w bardzo duzym stopniu” (maksimum).
Otrzymany wynik, nie dzielit o dziwo calo$ci na dwutorowe rozdziaty —jeden
z pogladami Rodzicéw, a drugi Nauczycieli. Porzadkowat je natomiast od
razu w strukture trzyczynnikowa, bez rozgraniczania obu badanych grup.
Respondenci ,,dobra szkote” umiejscawiali w kategoriach :

I - model romantyczny oznacza ,,tad personalny”

IT - polityczna niezalezno$¢ szkoty 1 model liberalny oznacza ,,pelng

autonomi¢
nauczycieli”
III - tradycja 1 model biurokratyczny oznacza ,,sprawno$¢”

Zestawiajac calo$¢ uzyskanych natenczas wynikéw z przeprowadzonego
badania, bez zbednego w tym przypadku, zagtebiania si¢ w detale typu — staz
pracy nauczycieli 1 posiadane przez nich wyksztatcenie, oraz wyksztalcenie
rodzicow, jak i1 uklad uznawanych przez nich norm, a takze modelowy
normatyw wyksztatcenia i zespotu zachowan ucznia 1 jego wiedzy w danym
typie szkoty, prof. Elzbieta Putkiewicz mogta ustali¢ swoisty, polski umowny
wzorzec podziatu szkolnictwa w kraju:

e Szkota Podstawowa panstwowa — reprezentuje w wigkszosci model
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romantyczny; spoteczna — reprezentuje model liberalny
e Zasadnicza Szkota Zawodowa (bez rozgraniczania na panstwowe
1 prywatne) — reprezentuje faktycznie model romantyczny; Liceum
Ogolnoksztatcace panstwowe — reprezentuje model zardwno liberalny
jak rowniez i romantyczny i spoteczne — reprezentuje model liberalny
e Technikum — reprezentuje model romantyczny oraz biurokratyczny.
Czy naprawde mozna tak podzieli¢ wszystkie szkoly polskiego systemu
obecnej o$wiaty? Niezwykle trudno dzisiaj jest si¢ na ten temat w pehni
adekwatnie wypowiedzie¢. Przeciez w migdzyczasie zaistniala reforma
1w panstwie, w gospodarce, i rowniez... a moze przede wszystkim —
w EDUKACIJI. Na nowe tezy, trzeba znéw serii nowych, aktualizowanych
badan, poniewaz tamte si¢gaty okoto potowy lat 9o XX wieku. Na pewno
obecnie mozna si¢ zgodzi¢ z dazeniami Unii Europejskiej, ktora w zabiegach
o czlonkostwo dla nowych panstw precyzowata wyraznie dwa priorytety do

spetnienia:

e przezroczysty”, czyli czytelny i zrozumiaty dla obserwatorow
system o$wiaty,
e zmierzanie ku pordwnawczej osiggalnosci, a wigc ich rownowaznosci
w krajach Unii, wszystkich ,,§wiadectw” i ,,dyploméw” bez problemu
dodatkowej ich nostryfikacji®?.
Jeden z czotowych polskich ekspertow na ptaszczyznie spraw szkolnictwa
1 zagadnien ,,polskiego edukacyjnego jutra” (formalnego cztonkostwa Polski
w Unii) — prof. Andrzej Janowski®, nie tylko nie uwazat, ze polska edukacja
jest ,,w dotku”, ale ze ma si¢ catkiem niezle, pod warunkiem dopelnienia
jeszcze kilku drobnych 6wczesnie, acz istotnych dla sprawy ,,detali”:

1. Nalezy bezsprzecznie doprowadzi¢ do stworzenia klas, szkol, z petna integracja dzieci

1 mlodziezy niepelnosprawnej z dzie¢mi 1 mlodzieza zdrowa.

62 Nostryfikacja — uznanie zagranicznego dyplomu lub stopnia naukowego lub zawodowego za réwnorzedny w
danym kraju. Zrédto: M.Szymczak (red.), dz.cyt., t. 2, s. 393.

83 Janowski Andrzej (1935-2020) — pedagog, dziatacz spoteczny i o$wiatowy; wiceminister MEN za czasow
premiera T.Mazowieckiego. Po upadku Powstania Warszawskiego zamieszkat wraz z matka i bratem w Radomiu
i tam ukonczyt szkole $redniag. Po maturze podjat studia na UW na kierunku — Polonistyka. Po studiach byt
pracownikiem Biblioteki Narodowej i sekretarzem gen. Kuropieski. Nastgpnie pracowat Osrodku Badan
Psychopedagogicznych przy Kwaterze Gtownej Zwigzku Harcerstwa Polskiego. W roku 1970 obronit doktorat na
UAM w Poznaniu. W roku 1976 prace habilitacyjng na UW. Czynny ekspert NSZZ ,,Solidarno$¢” takze w
obradach ,,Okrggtego Stofu”. Od roku 1988 — profesor nauk humanistycznych. Specjalizowat si¢ w zagadnieniach
teorii wychowania, jak rowniez w metodologii badan pedagogicznych. Zwiazany byt takze z Akademiq Pedagogiki
Specjalnej im. M.Grzegorzewskiej w Warszawie, gdzie zatrudniat si¢ jako dziekan Katedry Polityki Edukacyjnej,
oraz w Wydziale Pedagogiki Wyzszej Szkoly Spoleczno-Ekonomicznej w Warszawie. Oprocz tego takze w
Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi. Jednocze$nie pozostawat kierownikiem Zaktadu Psychologii w
Instytucie Badar Pedagogicznych. Zrodto: www.wikipedia.pl [dostep:2021.01.17]
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2. Zastosowac koniecznos¢ walki z tzw. ,,analfabetyzmem funkcjonalnym”.

3. Szkota powinna by¢ tym miejscem, w ktorym ,,juz od dziecka” zaszczepia si¢ potrzebe
stalego samoksztatcenia.

4. Powinno nastgpi¢ wzmozenie nauki réznorodnych jezykéw obcych we wszystkich
polskich typach szkoét.

5. Opracowywaé i wdraza¢ powszechno$¢ nauki, dostepu i wykorzystywania pracy
z mediami i multimediami — gtéwnie komputerem — bez wzgledu na wiek, status
spoteczny, zajmowane stanowisko.

6. Upowszechnia¢ mozliwie szeroka komunikacj¢ spolecznego  wychowania
obywatelskiego z poszanowaniem ,,Praw cztowieka”.

7. Prowadzi¢ zdecydowana i1 bezwzgledng walke z przestgpczoscia mlodocianych
| przeciwdziatanie marginalizacji nieletnich.

8. Wychodzi¢ naprzeciw zaspokajaniu potrzeb edukacyjnych mniejszosci narodowych
I etnicznych.

9. Mozliwie szeroko promowac¢ zjawisko tolerancji i wielokulturowos$ci w panstwie
Z przyjetymi koncepcjami narodowej wspdlnoty europejskiej.

10. Stosowac¢ stale planowanie zmian w oswiacie, w jej daznosci ku lepszemu dniu

jutrzejszemu, jak i wspdlnoty narodowe;.

Profesor A.Janowski wskazywal przy tym jeden z najglowniejszych
priorytetéw ku spelnieniu tych dazen. Bylo nim oczywiscie — wlasciwe
ksztalcenie oraz state i ciggle doskonalenie kadr nauczycielskich. Wiecej,
prof. Janowski w catej rozciaggtosci wspieral i promowat przyjete przez Rade
Europy cztery najwazniejsze umiejetnosci stawiane przed wspotczesnym

nauczycielem:

A/ Umiejetnos¢ dawania sobie rady z bardzo roznymi dzie¢mi (mlodziezg), a
jednoczes$nie stala gotowos¢ do zindywidualizowanego do nich podejscia,

B/ Umiejetnos$¢ wspotdziatania z dorostymi, dzie¢mi 1 mtodzieza,
C/ Umiejetnos¢ postugiwania si¢ komputerem i multimediami,
D/ Znajomo$¢ jezykow obcych.

Niezaleznie od wymienionych wyzej wymaganych sprawnosci, juz jakoby

,»poza protokotem”, nakreslono jeszcze dwa niemalze klasyczne wymogi

stawiane absolutnie wszystkim, ktorzy chca, sa badZz beda parali sig
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wykonywaniem zawodu wspotczesnego bakalarza (nauczyciela):

e kierowania si¢ w swojej pracy zasadami: tolerancji, demokracji oraz
poszanowania ,,Praw Cztowieka i Praw Dziecka”,
e dostrzegania roznych wymiaréw 1 cech wspdlnych panstw
jednoczacej si¢ Europy %4.
Reasumujac cato$¢, zamystem glownym niniejszego opracowania, byto
ukazanie fundamentalnego konturu polskiej edukacji, na przestrzeni
zmieniajacego si¢ czasu zardwno polskich, jak 1 europejskich dziejow
historycznych, a takze i ostatnich kilkunastu polskich lat i dazen ku
nowoczesne] Europie. Wydawalo sie¢ i ciagle si¢ wydaje, ze chcac uzyskaé
obraz w miar¢ krystaliczny i oddajacy wymieniang kilkakrotnie tzw. polska
specyfike, nalezy w formie zakonczenia powyzszego problemu, umies$ci¢ w
tym miejscu chociazby krotkie biograficzne charakterystyki, wszystkich

decydentow kierujacych z piedestatu ministerstwa polska edukacja.

Polska historia panstwa i jej stosunkow miedzynarodowych, zaré6wno na
arenie Europy jak i $wiata, jest wielce upraszczajac trudna, i zawiera szereg
wielowatkowych elementéw skltadowych. Tym bardziej, ze samo
geopolityczne (centralne) umiejscowienie POLSKI na kontynencie, jest juz
zobowigzujace samo w sobie. Dlatego oprocz mijajacej historii dziejow,
warto mie¢ na wzgledzie przede wszystkim ludzi jg ksztaltujacych. To
przeciez ONI budowali ja prawie zawsze od fundamentdéw przede wszystkim
wlasnego wyobrazenia. Za kazdym razem wprowadzali do niej co$
osobistego 1 tylko dla nich charakterystycznego.
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