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Abstrakt

Od czasu publikacji raportu Colemana Equality of Educational Opportunity w 1966 roku
liczne badania koncentrowaly sie na zwiazkach miedzy Srodowiskiem rodzinnym a osia-
gnieciami szkolnymi uczniéw. Tej problematyce w odniesieniu do jezykéw obcych
poswigcone byly badania, takie jak Early Language Learning in Europe ELLIE, European
Survey on Language Competences ESLC czy Badanie uczenia si¢ i nauczania jezykow
obcych BUNJO. Odwotuja si¢ one do koncepcji kapitatu spotecznego, ekonomicznego
oraz kulturowego i wykazuja, ze zasoby rodziny maja istotny wptyw na jezykowe osia-
gniecia uczniow. Rodzice legitymujacy si¢ wyksztalceniem wyzszym, mowiacy jezykami
obcymi, ktdrzy tworza rodzing o wysokim statusie spoteczno-ekonomicznym, z wigk-
szym prawdopodobienstwem wespra swoje dzieci w nauce jezyka obcego. Celem
niniejszego artykutu jest prezentacja aktualnego stanu badan oraz wynikow badan wta-
snych nad zwiazkiem miedzy zasobami rodziny a wynikami w zakresie jezyka obcego
osiaganymi przez uczniow.

Stowa kluczowe: jezyk obcy, osiagniecia szkolne, srodowisko rodzinne, wyksztalcenie
rodzicow, status spoteczno-ekonomiczny
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Abstract

Since the 1966 Coleman report Equality of Educational Opportunity Equality, numerous
research studies have focused on further understanding of the relationship between
family background and a student’s academic performance. There are also a number of
studies on foreign language teaching (for instance Early Language Learning in Europe
ELLIE), European Survey on Language Competences ESLC, Survey on Foreign Language
Learning and Teaching (Polish: Badanie uczenia si¢ i nauczania jezykoéw obcych BUNJO)
that examine how home environment affects foreign language academic achievement.
These studies refer to concepts of social, economic and cultural capital and demon-
strate that the family’s resources have a significant impact on foreign language academic
achievement. A family with a high socioeconomic status and highly educated parents
speaking foreign languages have more financial resources to invest in their children’s
education and are more likely to support their foreign language learning. The aim of
this article is to give some insight into the current state of the art and to the results of the
author’s research into the relation between the family’s resources and a foreign language
performance among school students.

Keywords: foreign language, academic achievement, family environment, parental
educational background, socioeconomic status

Wstep

Srodowisko, w jakim wzrastaja uczniowie, i jego wplyw na osiggniecia szkolne — takze
z jezyka obcego — sa przedmiotem licznych prac badawczych. Ta tematyka juz w okresie
miedzywojennym zajmowala si¢ m.in. prekursorka polskiej pedagogiki spolecznej
Helena Radlinska. Jej zespot prowadzit badania nad wptywem warunkoéw rodzinnych
i materialnych, takich jak relacje w rodzinie, jako$¢ odzywiania i warunki mieszkaniowe,
na nauke dziecka w szkole. Wyniki tych badan, przedstawione w pracy Spoteczne przy-
czyny powodzen i niepowodzeri szkolnych (Radlinska 1937), pokazaty, ze przewazajaca
cze$¢ uczniow drugorocznych pochodzita z rodzin ubogich, w ktérych rodzice byli nie-
wyksztatceni, niejednokrotnie niechgtnie nastawieni do szkoty. Ci uczniowie byli czesto
niedozywieni, bez odpowiedniego ubrania i podrecznikéw. Stosunkowo nielicznym
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z nich — ok. 25% — rodzice pomagali przy odrabianiu prac domowych, pozostatym — ok.
75% — rodzice nie byli w stanie pomoc, bo sami byli niewyksztatceni.

Impuls do dynamicznego rozwoju badan nad zwiazkiem miedzy osiagnigciami
szkolnymi a Srodowiskiem rodzinnym uczniow dat opublikowany w 1966 r. w USA
raport Jamesa S. Colemana Equality of Educational Opportunity. Zaliczyt on status
spoteczny i materialny uczniow oraz ich miejsce zamieszkania do czynnikow warun-
kujacych osiagniecia szkolne. Ten raport zapoczatkowat takze debate nad metodologia
prowadzonych badan i wykorzystaniem ich wynikéw w polityce os§wiatowej (Dolata
i in. 2013, 140). Zainteresowanie $rodowiskowymi uwarunkowaniami wynikéw
uczniéw przeniosto si¢ z czasem na grunt nauczania jezykow obcych. Badania nad
tym zagadnieniem prowadzili migdzy innymi Chambers (1999) i Hewitt (2009).
Do poznania zalezno$ci miedzy czynnikami $srodowiska rodzinnego ucznidéw a ich
osiagnigciami jezykowymi przyczynity sie rowniez miedzynarodowe badania porow-
nawcze, np. Early Language Learning in Europe ELLIE (Mufioz i Lindgren 2013),
zlecone przez UE Europejskie Badanie Kompetencji Jezykowych ESLC (Instytut Badan
Edukacyjnych 2013), oraz badania przeprowadzone w Polsce przez Pracownig Jezykow
Obcych Instytutu Badan Edukacyjnych, np. Badanie uczenia si¢ i nauczania jezykow
obcych w gimnazjum BUNJO i Badanie umiejetnosci mowienia BUM 2 (Gajewska-
Dyszkiewicz i in. 2015) czy Badanie efektywnosci nauczania jezyka angielskiego
w szkole podstawowej BENJA (Muszynski i in. 2015). Ich wyniki sa przedstawione
w dalszej czesSci niniejszego artykutu.

Potencjat rodziny w kontekscie edukacji

W badaniach nad wptywem $rodowiska rodzinnego na osiagnigcia szkolne uczniow
wykorzystywane sa czesto koncepcje kapitatu spotecznego, ekonomicznego i kultu-
rowego Pierre’a Bourdieu (2001), Jamesa S. Colemana (1988) i Roberta D. Putnama
(2008). Od poziomu tych kapitatéw jest bowiem uzaleznione wsparcie dziecka w nauce,
ktore w przypadku jezykoéw obcych moze przyjmowac formy, takie jak motywowanie do
nauki, pomoc w przygotowaniu do sprawdzianu, stworzenie mozliwosci kontaktu z jezy-
kiem poprzez Internet czy sfinansowanie kursu jezykowego w kraju jezyka docelowego.
Kapitat spoleczny wg Bourdieu (2001) stanowia wplywy, powiazania i znajo-
mosci jednostki w ramach istniejacej sieci spotecznej, wewnatrzgrupowa solidarno$é
i zaufanie. Przydatne w konteks$cie edukacji jest dokonane przez Colemana (1988)
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rozréznienie kapitalu (wewnatrz)rodzinnego i kapitatu spotecznosci lokalnej (miedzy-
rodzinnego). Kapitat rodzinny obejmuje m.in. strukture rodziny, relacje i wiezi migdzy
rodzicami i dalsza rodzing a dzie¢mi, zaangazowanie rodzicow w sprawy dzieci, takze
w ich edukacje, poziom aspiracji edukacyjnych rodzicow wobec dzieci oraz stopien
kontroli rodzicielskiej. Na kapitat spotecznosci lokalnej sktadaja sie¢ natomiast m.in.
kontakty spoteczne rodzicow, ich zaangazowanie w organizacjach, zaufanie i bezpie-
czenstwo w sasiedztwie oraz zaangazowanie religijne. W rozumieniu Putnama (2008)
kapitat spoteczny to zaangazowanie spoteczne, aktywno$¢ w organizacjach i kon-
takty w obrebie spotecznoSci lokalnej, ktdre tacza si¢ z istnieniem wigzi spotecznych.
Szczegolne znaczenie maja zaufanie i normy wzajemno$ci w rodzinie, grupie rowie-
$niczej czy w szkole, poniewaz wptywaja one na rozwdj dziecka. Z punktu widzenia
osiggnie¢ szkolnych istotny jest kapitat spoteczny w kazdym z opisanych wymiarow.
W ujeciu Bourdieu (2001) rozlegle kontakty z osobami o duzym kapitale kulturowym,
ekonomicznym czy spotecznym moga np. umozliwi¢ dost¢p do informacji o szkole lub
zawodzie, ktore sa w polu zainteresowania dziecka. Rodzina, znajomi czy przyjaciele
moga takze pomoéc w odrabianiu pracy domowej lub w przygotowaniu do sprawdzianu.
W podejsciu Colemana (1988) istotne jest wsparcie dziecka przez cztonkéw rodziny.
Chodgzi tutaj o caly repertuar mozliwos$ci: poczynajac od rozbudzania aspiracji edukacyj-
nych i zainteresowania tym, co dzieje si¢ w szkole, poprzez pomoc w odrabianiu lekcji,
do pokrycia kosztow prywatnej nauki jezyka. Wazny jest rowniez nadzor nad kontaktami
z rowie$nikami czy tez udziat w zebraniach rodzicéw. Duza role odgrywaja takze relacje
w spotecznosci lokalnej, ktore w efekcie moga np. przetozy¢ sie na wsparcie rodzicow
w opiece nad dzie¢mi. Wedlug Putnama (2008) kontakty spoteczne wplywaja na poziom
zaufania, ktore pozwala zaangazowac si¢ w dziatania na rzecz szkoly, takie jak lobbo-
wanie za dodatkowymi bezptatnymi zajeciami z wybranego przedmiotu. Takie zajgcia
moga przyczynic si¢ do podniesienia jakoS$ci i poszerzenia oferty edukacyjnej szkoty, a to
z kolei moze mie¢ pozytywny wplyw na osiagnigcia uczniow (Dolata 2014, 181-184;
Mikiewicziin. 2011, 14-30, 102-105).

Kapitat ekonomiczny to dobra materialne, wyznaczajace site nabywcza jednostki,
np. $rodki pieniezne, akcje, obligacje, ruchomosci i nieruchomosci (Bourdieu 2001;
Zidtkowski 2012, 9-10). W literaturze przedmiotu uznaje si¢, ze istnieje istotna zalez-
no$¢ miedzy kapitalem ekonomicznym rodziny a osiagni¢ciami szkolnymi uczniow.
Badanie czynnikow wptywajacych na wyniki egzaminoéw zewnetrznych, przeprowa-
dzone na zlecenie Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w 2006 r., wykazato, ze poziom
dochodu na osob¢ w rodzinie wptywa na wyniki ucznidw z egzaminu w szostej klasie
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i gimnazjalnego. Uczniowie z rodzin o réznym statusie materialnym przy podobnym
poziomie wyksztatcenia rodzicOw maja tym wyzsze osiagniecia, im wyzszy jest dochdd na
osobe. Ten efekt ttumaczy si¢ tym, ze wysoki dochdd daje mozliwo$¢ stworzenia w domu
warunkow materialnych sprzyjajacych edukacji. Chodzi tutaj o wyposazenie w dodat-
kowe ksiazki, dostep do Internetu czy tez mozliwo$¢ korzystania z dodatkowych zaje¢, co
wplywa pozytywnie na osiagnigcia szkolne (Strézynski 2007, 13—19).

Kapital kulturowy ma — zdaniem Bourdieu (2001) — trzy formy: uciele$niona,
uprzedmiotowiona oraz zinstytucjonalizowana. Uciele$niony kapital kulturowy tworza
wiedza, umiejetnos$ci, kompetencje i postawy, takie jak maniery, gust czy kompetencje
zawodowe, ktore jednostka nabywa w trakcie socjalizacji i edukacji. Na uprzedmioto-
wiony (zobiektywizowany) kapitat kulturowy sktadaja si¢ posiadane dobra kultury, np.
dzieta sztuki, ale takze sprzety, ktorymi jednostka jest w stanie si¢ postuzy¢, wykorzy-
stujac swoja wiedz¢ i kompetencje. Zinstytucjonalizowany kapitat kulturowy stanowia
Swiadectwa, certyfikaty, dyplomy, wyrdznienia, poswiadczajace kwalifikacje i kompe-
tencje jednostki (Ziotkowski 2012, 10). Przyjmuje sie¢, ze migdzy kapitatem kulturowym
rodziny a wynikami w nauce dziecka zachodzi korelacja. Potwierdzito to m.in. cytowane
wyzej badanie czynnikéw wptywajacych na wyniki egzamindéw zewnetrznych z 2006 r.,
ktore wykazato, ze dzieci, ktérych zaréwno matka, jak i ojciec maja wyksztalcenie wyzsze,
znacznie cze$ciej osiagaja na egzaminach najlepsze wyniki i rzadko plasuja si¢ w grupie
ucznidow z najgorszymi wynikami. Znacznie stabsze wyniki uzyskuja dzieci, ktorych
rodzice maja wyksztatcenie podstawowe lub niepetne podstawowe albo matka i ojciec
legitymuja si¢ wyksztatceniem na réznym poziomie. Na lepsze wyniki egzaminacyjne
dzieci przektada sie juz srednie wyksztatcenie obojga rodzicow (Strozynski 2007, 26).

Rodzina w $wietle badan nad efektywnoscia nauczania jezykow obcych

W podobny sposéb zaplecze rodzinne wplywa na osiagniecia szkolne uczniow z jezyka
obcego. Potwierdzaja to m.in. wyniki wspomnianego na wstgpie Badania uczenia sig
[ nauczania jezykéw obcych BUNJO, przeprowadzonego w latach 2012-2014 wsréd
4700 polskich gimnazjalistow (Gajewska-Dyszkiewicz i in. 2015, 5). W ramach tych
badan zmierzono rodzinne uwarunkowania osiagni¢¢ z jezyka obcego z zastosowaniem
wskaznika Economic, Social and Cultural Status (ESCS), uwzgledniajacego mate-
rialny, spoteczny oraz kulturowy status rodziny ucznia. Na tej podstawie sformutowano
whniosek, ze uwarunkowania zwigzane ze Srodowiskiem rodzinnym ,,sa najsilniejszymi
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predyktorami umiejetnosci jezykowych” w grupie badanych uczniéw (5). Stwierdzono

roéwniez, ze

[u]czniowie z najbardziej uprzywilejowanych rodzin osiagaja wyzszy poziom kom-
petencji na koniec III klasy gimnazjum i czynig wigksze postepy w trakcie nauki

w gimnazjum niz ich koledzy z rodzin gorzej sytuowanych. (72)

Uwarunkowania wynikajace z sytuacji rodziny wyjasniaja 21% zmienno$ci poziomu
osiagni¢¢ badanych. Oznacza to, ze roznice migdzy wynikami dzieci z rodzin o najniz-
szym i najwyzszym statusie spotecznym, kulturowym i materialnym przektadaja si¢ na
ponad trzy lata nauki jezyka (72). Istotna rolg w tym kontekscie odgrywa pozycja zawo-
dowa rodzicéw. Jej pozytywny wplyw na znajomos¢ jezyka obcego wsrod uczniow
wykazano w polskiej czesci Europejskiego Badania Kompetencji Jezykowych ESLC, prze-
prowadzonego w roku 2011 wsrdd 3324 gimnazjalistow uczacych si¢ jezyka angielskiego
i niemieckiego (Instytut Badan Edukacyjnych 2013, 7). Zaleznie od testowanej spraw-
noéci zmienno$¢ wynikoéw uczestnikow badania wynikajaca ze statusu zawodowego
matki i ojca waha si¢ od 13% do 15% dla jezyka angielskiego i od 4% do 9% dla jezyka nie-
mieckiego. Podobna zalezno$¢ stwierdzono w przypadku zasoboéw materialnych rodziny:
~W przypadku jezyka angielskiego zaplecze materialne domu i jego wyposazenia ttu-
maczy (w zalezno$ci od sprawnosci) ok. 8-9% zmienno$ci wyniku ucznia, a w przypadku
jezyka niemieckiego, ok. 4-5%"” (53). Istotny zwiazek migdzy statusem spoteczno-eko-
nomicznym rodziny a umiejetno$ciami uczniéw w zakresie jezyka obcego potwierdzaja
réwniez wyniki podtuznego Badania efektywnosci nauczania jezyka angielskiego BENJA,
w ktorym w latach 2011-2014 uczestniczyto ponad 5000 uczniéw szkot podstawowych
(Muszynski 2015, 76).

Innymi waznymi czynnikami §rodowiska rodzinnego, wptywajacymi na osiagnigcia
jezykowe ucznidw, sa wyksztatcenie rodzicow oraz ich znajomos¢ jezyka docelowego.
W cytowanej powyzej polskiej czesci Europejskiego Badania Kompetencji Jezykowych
ESLC (Instytut Badan Edukacyjnych 2013, 53) wykazano pozytywna zalezno$¢ miedzy
liczba lat nauki matki i ojca a znajomoScia jezykow obcych dzieci: wzrostowi liczby lat
nauki matki towarzyszy wzrost poziomu umiejetnosci z jezyka angielskiego na poziomie
ok. 15%. Podobna zalezno$¢ stwierdzono w przypadku ojca, przy czym jest ona najsil-
niejsza w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych — ok. 13% wariancji wynikow
uczniow, a najstabsza w zakresie rozumienia ze stuchu — ok. 10% zmiennosci wynikow
ucznidw. Dla jezyka niemieckiego stwierdzono inne zalezno$ci: liczba lat nauki matki stoi
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w zwigzku z umiejetnoscia tworzenia wypowiedzi pisemnych przez dziecko, przy czym
wyniki uczniow, ktorych matki ukonczyly studia wyzsze, sa lepsze od wynikoéw uczniow,
ktorych matki ukonczyty technikum, zasadnicza szkot¢ zawodowa lub szkote podsta-
wowa. Z kolei liczba lat nauki ojca nie ma statystycznie istotnego wplywu na poziom
umiejetnosci jezykowych ucznia.

Wyniki wspomnianego na wstepie badania Early Language Learning in Europe
ELLIE wskazuja, ze poziom wyksztatcenia rodzicow w sposob istotny wptywa na umie-
jetno$é czytania przez dzieci w jezyku obcym (Lindgren i Mufioz, 2013). Podobne wyniki
uzyskano w Badaniu uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych BUNJO, w ktérym za jedna
z potencjalnych przyczyn gorszych wynikow w zakresie rozumienia wypowiedzi pisem-
nych uznaje si¢

brak pozytywnych wzorcoéw i zainteresowania rodzicow ksiazkami [, ktére moga]
przektada¢ si¢ [...] na gotowos$¢ dziecka do podejmowania prob czytania. (Gajewska-
Dyszkiewicz iin. 2015, 31)

Podobna zalezno$¢ zostata stwierdzona takze w Miedzynarodowym Badaniu
Postgpow Biegtosci w Czytaniu PIRLS 2006 i og6lnopolskich badaniach osiagnieé
ucznioéw trzecich klas szkoty podstawowej z 2006 r. Wykazane zostato, ze dzieci, ktore
maja w domu ksiazki, czasopisma, encyklopedie, atlasy etc., uzyskuja lepsze wyniki
w testach jezykowych niz ich réwiesénicy, ktorzy tych dobr kultury w domu nie posiadaja.
Udowodniono réwniez, ze rodzice, ktorzy sami maja zainteresowania czytelnicze, — czy-
taja dziecku, opowiadaja bajki, Spiewaja piosenki i w grach z dzieckiem wykorzystuja
litery, ksztattuja w ten sposob jego zainteresowania i wspieraja jego pdzniejsza nauke
czytania (Dolata 2014, 182).

Znaczenie znajomoSci jezyka docelowego przez rodzicow dla osiagnie¢ szkolnych
dzieci wyjasnil Chambers (1999) badajac motywacje i postawy uczniéw. Stwierdzit on,
ze dzieci wysoko oceniajace poziom znajomosci jezyka obcego przez rodzicOw sa bar-
dziej zmotywowane do nauki tego jezyka. Ustalenia Chambersa potwierdza Hewitt
(2009), ktorej badania wskazuja takze na pozytywny zwiazek miedzy zaangazowaniem
rodzicow w nauke dzieci a osiagnieciami szkolnymi z jezyka obcego. Szerzej rolg znajo-
mosci jezyka obcego przez rodzicéw opisuja Szpotowicz i in. (2014). Ich zdaniem

[r]odzice, ktorzy znaja jezyk obcy, ksztaltuja pozytywne nastawienie do nauki jezyka

i wzbudzaja motywacje do osiagniecia podobnego poziomu znajomosci jezyka co
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rodzice. Wykorzystanie przez rodzicow jezyka angielskiego w kontaktach zawodo-
wych czy prywatnych jest tez dla ucznidow dowodem na przydatno$¢ jezyka i jego
zastosowanie w zyciu codziennym. Przyczynia sie zatem do ogdlnej motywacji
oraz aspiracji dziecka do osiggnig¢cia wysokiego poziomu umiej¢tnosci jezykowych
w przyszto$ci. Rodzice znajacy w dobrym lub bardzo dobrym stopniu jezyk obcy sa
tez zrodlem pomocy w nauce na co dzien, co moze przektada¢ si¢ na wyzsze wyniki

w nauce jezyka. (301)

Jak juz wspomniano, przedstawione badania dotyczace nauczania jezykéw obcych
zostaly przeprowadzone na duzych, reprezentatywnych prébach. Dane dotyczace §ro-
dowiska rodzinnego polskich uczniéw zostaty zebrane przy uzyciu kwestionariuszy,
ktore w przypadku Badania uczenia si¢ i nauczania jezykoéw obcych BUNJO i Badania
umiejetno$ci mowienia BUM 2 oraz krajowej cze$ci Europejskiego Badania Kompetencji
Jezykowych ESLC byly skierowane do uczniéw, a w przypadku Badania efektywnosci
nauczania jezyka angielskiego BENJA réwniez do rodzicéw (Gajewska-Dyszkiewicz i in.
2015, 11-12; Muszynski i in. 2015, 12—13; Instytut Badan Edukacyjnych 2013, 16—17).
Pozwolily one — jako typowe badania ilo§ciowe — na wycigganie wnioskéw dotyczacych
zaleznosci miedzy badanymi cechami §rodowiska rodzinnego a wynikami w nauce jezyka
obcego w odniesieniu do catej populacji, co jest ich niewatpliwa zaleta. Wada tych badan
jest brak mozliwo$ci udzielenia szerszych i bardziej precyzyjnych odpowiedzi, w ktorych
badani mogliby jeszcze wierniej opisa¢ cechy Srodowiska rodzinnego. Ponadto nalezy
zwrdci¢ uwage na fakt, ze w trzech z czterech cytowanych badan rodzice, ktorzy w zna-
czacy sposob ksztaltuja srodowisko rodzinne i stanowig wazne Zrddto danych, w ogdle
nie zostali objeci badaniem. Rowniez trzy z czerech ww. badan dotyczyly wytacznie jezyka
angielskiego, ktory w Polsce jest z reguly pierwszym jezykiem obcym, pomijajac proble-
matyke zwiazanag z drugim jezykiem obcym. Wzigwszy pod uwage dominujaca pozycje
jezyka angielskiego w szkotach, celowe wydaje si¢ zwrdcenie wigekszej uwagi na te jezyki,
ktore sa nauczane jako drugi jezyk obcy, bo to w ich przypadku czgsto potrzebne jest
wigksze wsparcie rodzicow, chociazby w formie motywowania dzieci do nauki. Z tego
wzgledu wskazane byloby uzupetnienie zebranych juz danych o informacje dotyczace
ewentualnych roznic w Srodowiskowych uwarunkowaniach nauki pierwszego i drugiego
jezyka obcego. Poniewaz w dotychczasowych badaniach, przeprowadzanych metodami
ilosciowymi, uczestniczyli gldwnie uczniowie, dla uzyskania bardziej szczegdtowych
informacji uwzgledniajacych inna perspektywe mozna by bylo zastosowa¢ metody jako-
Sciowe, np. wywiad, i ta metoda przebadac rodzicow ucznidw. Nalezy zauwazy¢, ze
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wywiad umozliwia ,,jedyny w swoim rodzaju wglad w $wiat zycia badanych, ktorzy wia-
snymi stowami opisuja swoje dziatania, doswiadczenia i poglady” (Kvale 2011, 40).
Mimo ograniczen, wynikajacych m.in. z braku anonimowos$ci badanych oraz duzego
naktadu czasu niezbednego do zebrania i analizy danych, wywiad — dzieki bezpos$red-
niemu kontaktowi z badanymi — pozwala na zebranie danych na tematy skomplikowane
i uzyskanie precyzyjnych odpowiedzi.

Rodzina w procesie uczenia si¢ i nauczania jezykow obcych:
perspektywa rodzicow

Dla uzyskania petniejszego obrazu zalezno$ci miedzy czynnikami §rodowiska
rodzinnego a osiggnieciami szkolnymi z pierwszego i drugiego jezyka obcego w dn.
16 wrzeénia — 11 pazdziernika 2019 r. przeprowadzono wywiady z rodzicami 16 uczniow
ostatniej klasy szkoty podstawowej i klas 1 — 3 szkot ponadpodstawowych z Lublina
i okolic. W badaniu wzigto udziat 16 rodzicow, tj. matka lub ojciec kazdego z ucznidw.
Dobor badanych byt celowy.

Wywiady byty czes$ciowo ustrukturyzowane i uwzgledniaty nastepujace zagadnienia:

— stanrodzinny (cztonkowie rodziny)

— wyksztalcenie i status zawodowy rodzicow

— status materialny rodziny

— znajomo$¢ i kontakt rodzicow z jezykami obcymi

— aspiracje edukacyjne rodzicow w stosunku do dzieci

— poglady rodzicow na nauke jezykow obcych przez dzieci

— wspieranie dzieci w nauce jezykow obcych przez rodzine

— poglady rodzicow na temat wptywu Srodowiska rodzinnego na osiagnigcia szkolne
z pierwszego i drugiego jezyka.

Badani rodzice tworza w wigkszo$ci przypadkéw (13 0séb) rodziny petne, w tym
siedem rodzin z dwojgiem dzieci, cztery rodziny z jednym dzieckiem oraz dwie rodziny
z trojgiem dzieci. Trzy matki wychowuja dzieci samotnie, przy czym jedna z nich ma jedno
dziecko, jedna dwoje dzieci, a jedna tworzy rodzine trzypokoleniowa: babka — matka —
corka. W rodzinach matki legitymuja si¢ wyksztatceniem §rednim (8 osob) lub wyzszym
(8 0s6b). Ojcowie ukonczyli szkote zasadnicza zawodowa (1 osoba), Srednia (5 0séb) lub
wyzsza (7 osob). Badani okreslaja status materialny swoich rodzin najczeéciej jako dobry
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(8 0sdb), czego miernikiem jest posiadanie wtasnego mieszkania i samochodu oraz jeden
rodzinny wyjazd na przynajmniej 7-dniowy wypoczynek w ciagu roku. Cztery osoby sa
zdania, ze ich rodziny sa bardzo dobrze sytuowane, na co wskazuje posiadanie domu
lub mieszkania i dziatki rekreacyjnej, jednego lub dwdch samochoddéw oraz co najmniej
dwa rodzinne wyjazdy rocznie na 7-dniowy lub dtuzszy wypoczynek. Sytuacje materialna
swoich rodzin gorzej oceniaja cztery osoby, ktore wynajmuja mieszkanie albo mieszkaja
z rodzicami lub matka. Dwie z nich maja samochdd, na rodzinny wypoczynek wyjezdzaja
rzadziej niz raz na rok.

Badani uczyli si¢ w szkole jezyka rosyjskiego, niemieckiego lub angielskiego,
osiem 0s0b takze na studiach, w tym jedna osoba ukonczyta studia germanistyczne.
Cze$¢ badanych rodzicow uczeszcezata takze na kursy lub prywatne lekcje jezyka
angielskiego (5 0s6b) i niemieckiego (2 osoby). Swoja znajomos¢ jezykéw obcych oce-
niaja generalnie jako wystarczajaca do podstawowej komunikacji. Kontakt z jezykami
obcymi maja sporadyczny, np. w czasie wyjazdow zagranicznych. Wyjatkiem sg osoby,
ktore uzywaja jezyka obcego w pracy: germanistka, informatyk (jezyk angielski),
lekarka (jezyk angielski). Badani podobnie oceniaja znajomo$¢ jezykdw obcych swoich
matzonkdéw. Zawodowo jezykiem obcym postuguje sie dyrektor z branzy telekomunika-
cyjnej (jezyk angielski), kierowca obstugujacy trasy miedzynarodowe (jezyk niemiecki)
oraz witasciciel jednoosobowej firmy, ktory pracowat sezonowo w Niemczech (jezyk
niemiecki).

Niezaleznie od statusu spoteczno-ekonomicznego wszyscy badani maja wysokie
aspiracje edukacyjne w stosunku do swoich dzieci. Powinny one zdoby¢ jak najlepsze
wyksztatcenie, tj. ukonczy¢ studia wyzsze, ktore daja stosunkowo duza szanse¢ na zna-
lezienie dobrej pracy. To z kolei w opinii badanych rodzicéw przektada si¢ na wysokie
zarobki i wysoka pozycje spoteczna. Wszyscy sa roOwniez przekonani, ze nauka jezykow
obcych jest wazna. Wynika to z réznych wzgledow, np. ,,kazdy pracodawca pyta o znajo-
mos¢ jezyka obcego”, ,,bez jezyka obcego nie mozna si¢ porozumieé za granica”, ,,jezyk
daje mozliwo$¢ kontaktu ze Swiatem przez Internet”. Réznice sa widoczne w pogla-
dach na temat tego, ilu i ktorych jezykow powinny uczy¢ si¢ dzieci. Generalnie uznawany
jest prymat jezyka angielskiego: ,,angielski to podstawa”, ,,z angielskim mozna poro-
zumie¢ sie na catym $wiecie”, ,,angielski jest najwazniejszy”. Stosunkowo duza czesé
badanych umozliwia dzieciom nauke tego jezyka poza szkota, optacajac prywatne lekcje
(3 osoby), kursy (1 osoba) i wakacyjne obozy jezykowe w kraju lub za granica (2 osoby).
Nalezy zauwazy¢, ze decyzja o uczestnictwie dzieci w dodatkowych zajeciach wynika
cze$ciej z checi stworzenia im warunkdéw do lepszego opanowania jezyka (3 osoby) lub
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przygotowania do egzaminu (2 osoby) niz z koniecznosci poprawy oceny niedostatecznej
(1 osoba). Badani rodzice stwierdzaja:

[corka w klasie maturalnej — uzupetnienie moje] uczy si¢ jezyka angielskiego od przed-
szkola. Od 6 klasy chodzi na prywatne lekcje po 60 minut tygodniowo.

[Corka w 2 klasie liceum — uzupetnienie moje] ma piatke z angielskiego, ale posytam ja

na kurs do szkoty jezykowej, bo bedzie zdawaé mature z angielskiego.

[Syn, obecnie w 8 klasie szkoly podstawowe]j — uzupetnienie moje] w zeszlym roku
dlugo chorowat, nie chodzit do szkoly i zrobily mu si¢ zalegto$ci ze wszystkich przed-
miotdw. Z angielskiego w ciagu dwéch tygodni dostat dwie jedynki, dlatego musiatam

wystaé go na korepetycje. Jesli w tym roku bedzie trzeba, tez wysle go na korepetycje.

Przewazajaca cz¢$¢ badanych (10 os6b) uwaza, ze skoro ich dzieci ucza sie jezyka
angielskiego od przedszkola, to w ciagu 12—-13 lat nauki (w zalezno$ci od typu szkoty)
powinny opanowac ten jezyk bardzo dobrze. Jak stwierdza jeden z rodzicow:

Moim zdaniem po tylu latach nauki, dzieci powinny bez probleméw porozumiewac po
angielsku. Przede wszystkim powinny ptynnie mowié, a nie zastanawia¢ si¢ nad kaz-

dym zdaniem.

Poglady badanych na drugi jezyk obcy nie sa tak spdjne, jak w przypadku jezyka
angielskiego. Ich zdaniem drugim jezykiem powinien by¢ jezyk niemiecki (7 oséb), hisz-
panski (6 0s6b), rzadziej portugalski (1 osoba), francuski (1 osoba). Jedna osoba wyrazita
opinie, ze nalezatoby zrezygnowac¢ z drugiego jezyka i skoncentrowac¢ si¢ na nauczaniu
pierwszego, bo ,[l]epiej znaé dobrze jeden jezyk niz dwa byle jak”. Rézne sa réwniez
opinie badanych dotyczace tygodniowej liczby godzin, jaka nalezy przeznaczy¢ na nauke
drugiego jezyka. Zdaniem wigkszo$ci (10 oséb) nalezy poswieci¢é mu mniej czasu niz
pierwszemu jezykowi. Wynika to przede wszystkim z nizszych niz w przypadku pierwszego
jezyka oczekiwan dotyczacych poziomu jego opanowania, co po czgsci jest konsekwencja
przekonania o nizszym statusie pozostatych jezykéw w poréwnaniu z jezykiem angielskim
(7 0s6b). Niektorzy badani uwazaja, ze bardzo dobre opanowanie dwoch jezykow, nawet
przy dodatkowej nauce poza szkota, nie jest mozliwe, chociazby ze wzgledu na zbyt duze
obciazenie dzieci nauka (3 osoby). Badani argumentuja w nastepujacy sposob:
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Niemiecki nie jest tak wazny. Wystarczy, jesli corka bedzie go znata na tyle dobrze,
zeby si¢ mogta bez problemow porozumie¢. Nie musi go znaé perfekcyjne.

Moja corka chce studiowaé medycyne. Zeby dostac sie na studia bedzie musiata mie¢
na maturze wysoka liczb¢ punktéw z biologii, matematyki i chemii. Wszystko na
poziomie rozszerzonym. Musi si¢ skoncentrowaé na tych przedmiotach. Nawet gdyby
chciata, to nie ma mozliwo$ci poswieci¢ duzo czasu na nauke hiszpanskiego. Sama

bym jej to odradzata, bo musi miec czas, zeby odpoczac.
Sama wiem po sobie, ze nie mozna si¢ nauczy¢ dwoch jezykéw w szkole. Ja uczytam
si¢ rosyjskiego i niemieckiego. Rosyjskiego uczylam sie dluzej i pamigtam go troche do

dzi$. Niemieckiego uczytam si¢ krocej i wszystko zapomniatam.

Stosunkowo niewielu badanych (6 0s6b) uwaza, ze drugi jezyk jest tak samo wazny jak

pierwszy i nalezy poswieci¢ mu tyle czasu, co jezykowi angielskiemu. Ta grupa badanych

jest przekonana, ze jezyki umozliwiaja kontakt ze Swiatem. Ich dzieci wyjezdzaja za granice

nie tylko na wakacje z rodzina, ale biora takze udziat np. w wymianie mtodziezy. Korzystaja

réwniez z obcojezycznych mediow za posrednictwem Internetu. Badani uwazaja, ze

[w]arto jest pomaga¢ dzieciom w nauce kazdego jezyka. Niemieckiego tez warto si¢
uczy¢. My byliSmy w wakacje we Wtoszech. JechaliSmy przez Austri¢. Tam przydat sie

niemiecki.

Syn byt ze szkota na wymianie w Niemczech. Mieszkat u rodziny kolegi, a potem my
przyjmowali$my tego kolege w domu. Utrzymuja kontakt do dzi$. Rozmawiaja przez
Skype’a i pisza do siebie maile. Syn jest zadowolony. Ja tez, bo syn wiecej méwi i pisze

po niemiecku.

Wszyscy badani — takze przypisujacy drugiemu jezykowi mniejsze znaczenie — zade-

klarowali, ze wspieraja swoje dzieci w nauce jezykow obcych. Tego wsparcia udzielaja

w nastepujacy sposob:

interesuja sie tym, co sie dzieje na lekcji (16 osob)
motywuja do nauki: chwala i/lub ,,premiuja” za dobre stopnie (16 osdb), wska-
zuja korzysci ptynace z nauki (16 0séb), karza za zte oceny (11 0sdb), pokazuja, ze

w pracy uzywaja jezyka obcego (3 osoby)
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— kupuja dodatkowe podreczniki lub/i aplikacje edukacyjne lub/i programy kompute-
rowe do nauki jezykow oraz optacaja dostep do Internetu (16 osob)

— oile pozwala na to ich znajomo$¢ jezyka, pomagaja odrabiac lekcje, przygotowywaé
si¢ do sprawdzianow, np. przepytuja ze stowek (15 0sob)

— finansuja wyjazdy wakacyjne za granice lub/i wymiane mtodziezy lub/i zapraszaja do
domu obcojezycznych gosci (8 0sob)

— stosownie do swoich umiejetnosci jezykowych korzystaja z obcojezycznych medidw,
ogladaja filmy z napisami i zachgcaja do tego dzieci (8 0s6b)

— umozliwiaja dodatkowa naukg, tj. korepetycje, kursy i obozy jezykowe (6 0sdb).

Badani podkre$laja, ze wsparcia dzieciom w nauce jezykéw udzielaja nie tylko
rodzice, ale rowniez rodzenstwo czy dziadkowie. Na przyktad we wspomnianej rodzinie
trzypokoleniowej, sktadajacej si¢ z babki, matki i corki, to matka bardzo dobrze zna
angielski i niemiecki, ktérych uczy si¢ corka. Jednak

[1]ekcje pomaga odrabia¢ babcia. Ona jest najwigkszym autorytetem w domu, respek-
towanym przez buntujaca si¢ nastolatke. O pomoc prosza [matke] dopiero wtedy,

kiedy nie umieja sobie z czym$ poradzic.

Z kolei w jednej z rodzin z dwdjka dzieci ,,starszy brat pomaga mtodszej siostrze
w odrabianiu lekcji”. W rodzinie z tréjka dzieci najmlodsza siostra mogta dzigki star-
szemu bratu przekonac sie, jak wazna jest nauka jezyka angielskiego. Brat brat udziat
w wymianie mtodziezy ze szkola z Danii. Byl go$ciem w rodzinie kolegi, a potem nasta-
pita rewizyta, podczas ktorej siostra tez miata wiele okazji do konwersacji po angielsku.

Generalnie badani rodzice wyrazaja poglad, ze dziatania rodziny w przypadku
pierwszego jezyka maja duzy (10 os6b) lub bardzo duzy (6 0sdb) pozytywny wplyw na
osiagniecia szkolne dzieci, przy czym miara tego wplywu jest przyrost umiejetnos$ci
skutecznego porozumiewania si¢ w jezyku obcym. Badani, ktorzy wptyw Srodowiska
rodzinnego oceniaja jako duzy lub bardzo duzy sa rowniez przekonani, ze dziatania
podejmowane w domu przektadaja si¢ na lepsze oceny w szkole. W przypadku drugiego
jezyka obcego ten wplyw jest uznawany jako duzy (4 osoby), bardzo duzy (2 osoby),
$redni (8 0séb) lub maty (2 osoby). Réznica w ocenie w przypadku pierwszego i dru-
giego jezyka wynika prawdopodobnie z mniej intensywnego wsparcia w nauce drugiego
jezyka. Przyczyny tego stanu rzeczy mozna upatrywac¢ w przekonaniu cze$ci badanych
(10 0s6b), ze drugi jezyk obcy nie wymaga takiej uwagi jak pierwszy.
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Pogladowi o duzym i bardzo duzym wptywie Srodowiska rodzinnego na osiagnigcia
dzieci towarzyszy do$¢ czesto (8 0s6b) krytyczny stosunek do sposobu nauczania jezykow
obcych w szkole. Jak twierdza badani, wynika on z doswiadczen szkolnych zaréwno ich
samych, jak i dzieci. Na podstawie tych doswiadczen formutuja opinig, ze ,,w szkole nie
mozna nauczy¢ sie jezyka obcego”. Jedna osoba stwierdzita nawet, ze bardzo chetnie
wspiera swoje dziecko w nauce jezykdw obcych. Uwaza jednak, ze

[t]o wsparcie czasami przekracza ramy zwyklej pomocy w odrabianiu lekcji i zaczyna

przypominaé wyreczanie szkoty w podstawowych obowiazkach.

W wypowiedziach tej grupy badanych daje si¢ zauwazy¢, ze im nizsza jest ocena
nauczania jezyka obcego w szkole, tym wigksze jest wsparcie rodziny. Dotyczy to jednak
W przewazajacej mierze pierwszego jezyka obcego.

Za najbardziej efektywne formy wsparcia badani uwazaja korepetycje i kursy jezy-
kowe. Wielu rodzicéw (9 osoéb) zwraca takze uwage na pozytywna role mediow,
przede wszystkim komputera i Internetu, a takze smartfona. Ponizej dwie przyktadowe
wypowiedzi:

Moja cérka caly czas stucha muzyki, bardzo czg¢sto zespotéw angielskich lub amery-
kanskich. Szuka w Internecie informacji o tych zespotach i stéw piosenek, ttumaczy je,

a potem sama zaczyna $piewac. Ja to popieram, bo w ten sposoéb si¢ uczy angielskiego.

Chce, zeby dzieci sie uczyly jezykow. Nawet ostatnio kupitam im aplikacje do nauki

angielskiego.

Skuteczne w ich opinii jest takze stale zainteresowanie, dyscyplinowanie i motywo-
wanie dzieci do nauki jezyka. Istotne jest takze stale monitorowanie postepow w nauce,

aby ewentualnie

[...] interweniowaé we wiasciwym momencie. Nie wolno dopusci¢ do powstania zale-

glosci, bo wtedy problemy sa wigksze.
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Whioski

Wywiady przeprowadzone z rodzicami pozwalaja na sformutowanie wnioskow, ktore ze

wzgledu na liczebno$¢ i sposdb doboru proby odnosza si¢ wytacznie do tej grupy. Moga

jednak by¢ punktem wyjScia do refleksji na temat mozliwos$ci wykorzystania potencjatu

rodziny w nauce jezykdéw obcych dzieci. Gtéwnym postulatem jest intensyfikacja wspot-

pracy miedzy szkota a domem. Zasadnicze znaczenie mialoby tutaj uSwiadomienie

zardwno rodzicom, jak i nauczycielom roli §rodowiska rodzinnego ze szczeg6lnym

uwzglednieniem ponizszych faktow:

1.

Rodzice — niezaleznie od wyksztalcenia, pozycji spotecznej i statusu materialnego —
uznaja, ze nauka jezykoéw obcych jest wazna. Moga by¢ wiec wsparciem dla swoich
dzieci, ale takze dla ich nauczycieli.

Dominacja jezyka angielskiego, ktdra wynika z jego roli jako lingua franca, jest dla
rodzicdw oczywista. Ttumaczy to nacisk ktadziony na ten jezyk i towarzyszaca mu
czesto gotowos¢ do finansowania zaje¢ pozalekcyjnych, np. korepetycji i kursow.
Nalezy zauwazy¢, ze czeSciej na dodatkowe zajecia uczeszczaja dobrzy uczniowie,
ktorzy chca jeszcze lepiej wtadaé jezykiem. Rzadziej z tych zaje¢ korzystaja uczniowie
stabi, ktorzy maja trudnosci w nauce.

Waga przywiazywana do jezyka angielskiego i gotowo$¢ do wsparcia dzieci w jego
nauce taczy sie z oczekiwaniem rodzicéw, ze dzieci po 12—13 latach nauki beda
bardzo dobrze postugiwac sie tym jezykiem.

Czes¢ rodzicow uwaza, ze drugi jezyk ma mniejsze znaczenie niz jezyk angielski.
W takim przypadku, podejmujac decyzje w sprawie nauki drugiego jezyka, kieruja
sie¢ wzgledami pragmatycznymi. Od subiektywnej oceny ewentualnych korzysci
zalezy zaréwno wsparcie dziecka w nauce tego jezyka, jak i oczekiwania dotyczace
stopnia jego znajomosci.

Cze$¢ rodzicow, ktora jest zdania, ze drugi i pierwszy jezyk sa tak samo wazne, podej-
muje decyzje w sprawie nauki obydwu jezykow, kierujac sie tymi samymi zasadami.
Maja rowniez podobne oczekiwania w kwestii poziomu opanowania tych jezykow.
Rodzina dysponuje bardzo szeroka paleta mozliwo$ci motywowania, wspierania,
nagradzania za postepy w nauce lub karania za ich brak. Te mozliwo$ci w $rodo-
wisku rodzinnym sa wigksze niz w §rodowisku szkolnym.

Czg$¢ rodzicow i uczniow dostrzega duzy potencjal nowych mediow. Dzieci korzy-
staja z tych mediow w nauce jezyka, a rodzice je w tym wspieraja.
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8. Uczniowie sa wspierani w nauce jezykow obcych nie tylko przez rodzicow, ale takze
przez innych cztonkéw rodziny, np. rodzenstwo czy dziadkow. Oni tez moga stuzy¢
pomoca w nauce jezyka.

9. Niektdrzy rodzice sygnalizuja, ze nie we wszystkich szkotach nauka jezykow obcych
przynosi oczekiwane efekty. Sq oni gotowi wspiera¢ swoje dzieci w nauce, ale nie
chca wyreczac szkoly w jej zadaniach.

10. Rodzice sa przekonani, ze wsparcie srodowiska rodzinnego, zwlaszcza w przypadku

pierwszego jezyka, moze przyczyni¢ sie do podniesienia oceny.

Wspdtpraca nauczycieli jezykdw obcych i rodzicow, uwzgledniajaca powyzsze uwa-
runkowania, databy szanse na uzyskanie efektu synergii, ktory mogiby przetozy¢ sie na

lepsze wyniki uczniow.
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