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Abstract

The problem of lies and pragmatic movement in ed-
ucation. Analysis of Boleslaw Kaprockis books,
»Schools lies”

Bolestaw Kaprocki was teacher in the 1930s and
after IT World War. In 1938, he wrote ,,School’s
lies”. This book was never reprinted. His academic
achievement are almost unknown.

In,Schools lies” Kaprocki describes the prob-
lem of lies committed by students. He studies the
social and biological origins of lies. He distinguish
2 types lies: unthruth and lie of will. The child’s
false statements under the influence of animism
are of an ,untruth” type.,Lie of will” is commited
consciously and accompanied by specific goal. A lie
must be considered individually and socially. The
most common source of lies is fear of the conse-
quences.

The author of the article analizes the problem
of lie and Kaprocki's pedagogical program from
a pragmatic perspective, pedagogical trend and
philosophical position represented by John Dewey.

In pragmatic philosophy, the approach to
thuth is flexible. Generally, utility is the measure
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of truth. This flexibility has its limits. Dewey an-
alysed objective historical and social processes.
According to Dewey, when social system change,
the awareness of society changes. Magical think-
ing in primitive people helps them explain natural
processes. In the course of social and economic de-
velopment, magical thinking is replaced by science.
A similar evolution concerns the development of
the child’s cousciousness.

Kaprocki was much inspired by Dewey's prag-
matism and idea of experimental teaching. He
postulated an individual approach to the student.
He took into account the student’s interests, imag-
ination and his intellectual, moral and biological
development. A similar method should detect lies.

Kaprocki proposes solutions to counteract
lies. He examines the impact of different types of
punishment. He rejects corporal and natural pun-
ishment. He proposes,a moral punishment”. Pun-
ishment should appeal to conscience and stimulate
moral development. Enforcing this punishment re-
quires consistent bahavior of the educator. Teach-
er must possess authority.

Kaprocki also touched upon the problem of
racial segregation. According to Kaprocki, the
course of intellectual development is different in
representatives of various races. This creates con-
flicts among the students. This problem is moral if
we accept Herbart’s assumption that the develop-
ment of intelligence determines morality.

Keywords: lie, school, education, pragmatism,
child’s imagination, animism, the deliberate lie of
the student
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Wprowadzenie

Ktamstwo w szkole Bolestawa Kaprockiego z 1938 roku jest ksiazka prawie
nieznang, nigdy niewznawiang. O samym autorze réwnieZ niewiele wia-
domo. Nie doczekat sie on nigdy notki w zadnej encyklopedii, z wyjatkiem
krétkiego artykutu biograficznego autorstwa Antoniego Smotalskiego. Praca
Kaprockiego mogtaby jednak by¢ inspiracja dla wspélczesnej pedagogiki,
szczegdlnie w kontekscie nauczania eksperymentalnego.

Gléwnym tematem pracy jest ktamstwo wypowiadane przez ucznidw.
Autor Klamstwa w szkole bada jego spofeczne i biologiczne Zrddta, a nastep-
nie proponuje recepty na to, jak przeciwdziataé klamstwu, rozwazajac rézne
rodzaje kar. Wbrew tytulowi, ksigzka ta nie ogranicza si¢ do tego zagad-
nienia. Ma ona bardziej kompleksowy charakter, bedac niejako zarysem
programu pedagogicznego. Zaskakujace moga by¢ szczegdlnie fragmenty
dotyczace segregacji rasowej.

Problematyka klamstwa i zalozenia pedagogiczne Kaprockiego pod-
dane zostang analizie przez pryzmat pragmatyzmu reprezentowanego przez
Jana Deweya, a takze zestawione z my$lg Sergiusza Hessena i Jana Fryderyka
Herbarta. Celem autora artykutu bedzie préba odpowiedzi na pytanie, czy
ktamstwo nalezy stanowczo potepié bez wzgledu na okolicznoci.

Czym jest kfamstwo i jakie s jego Zrédta?

Na poczatku pierwszego rozdzialu Kaprocki przyjmuje podzial na: nie-
prawde i klamstwo z woli (Kaprocki 1938: 36). Analizuje on spoleczne
uwarunkowania kiamstwa, uwzgledniajagc przy tym poziom rozwoju
psychicznego i wyobraznie dziecka (Kaprockil938: 9; 11-12). Stanowczo
oddziela $wiat magicznej wyobraZni dziecka od kfamstwa celowego, czyli
»klamstwa z woli”.
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Dziecieca wyobraZnia nalezy do sfery ,nieprawdy”. Czerpigc z dorobku
m. in. francuskiego psychiatry Jana Piageta oraz antropologa Lucjana
Lévy-Bruhla podkresla spoleczne i biologiczne uwarunkowania animizmu
dziecigcego. Animizm ten jest spuscizna pierwotnych spoteczenistw. Slady
dawnych wierzeri s3 dziedziczone. Poglad ten wspdlny jest Bergsonowskiej
filozofii zycia, Jungowskiej psychoanalizie i psychiatrii genetyczne;j. , Ani-
mizm rozproszony” jest pierwsza dang $wiadomosci dziecka (Kaprocki
1938: 38). Wraz z rozwojem logiki u dziecka animizm zanika. Dzieciecy typ
psychiczny zblizony jest do ,czlowieka pierwotnego” (Kaprocki 1938: 37)

Kaprocki nie uwaza tej sfery ,nieprawdy” za klamstwo we wlasciwym
tego stowa znaczeniu. Przytacza powiedzenia niemieckiego pisarza roman-
tycznego, Jana Pawla Richtera: ,male dziecko nie méwi prawdy, ale tez
i nie klamie” i ,pod wzgledem moralnym jest neutralne” (Richter 1814)",
Klamstwo bez konkretnej intencji, celu i §wiadomosci nie jest ktamstwem:
»Klamca za$ jest swiadomy swojego kltamstwa i wie jakim jest istotny stan
rzeczy, ktdry stara sie ukryé w zamierzonym celu. Blad, omyltka i ztudzenie,
nie posiadajg Zadnej wspdlnej cechy z klamstwem, wskutek czego nie wcho-
dza w zakres badari nad klamstwem” (Kaprocki 1938: 108).

Analiza problematyki klamstwa bez spolecznego kontekstu jest jatowa.
Szukajac Zrédel ktamstwa, autor opracowania powotuje sie na ankiete Fran-
cuskiego Towarzystwa Badan Psychologicznych przez Guillaimea Duprata®.
Wedlug niej kfamstwo uwarunkowane jest najczesciej przez strach przed
konsekwencjami swoich uczynkéw. Kolejnymi Zrédtami s3: samochwalstwo,
»daznosci umystowe’, chciwo$é, duma i préznosé, nielogicznoéé, milosé
wlasna, dazenia antyspoleczne,,daznosci estetyczne i spoteczne” oraz wstyd
(Kaprowski 1938: 60). Nalezatoby wiec wypracowaé odpowiednie rozwia-
zania by méwienie prawdy bylo korzystne. Kwestia ta bedzie poruszona
w podrozdziale poswieconym tematowi kar.

Kaprocki wyréznia jeszcze rodzaj kfamstwa pozbawiony celowosci —
jest nim blaga. Blagier ma $wiadomo$¢ klamstwa, jednak nie towarzyszy jej
wlasciwe klamstwu wyrachowanie. Kaprocki wigze blage z dojrzewaniem
wychowanka i nasaczong fantazjami wyobraznie (Kaprowski 1938: 108-109).

Powyzej przedstawione zostaly gléwne zaloZenia pracy Klamstwo
w szkole i syntetyczny poglad Kaprockiego na temat klamstwa. W nastepne;j
cze$ci artykulu problematyka klamstwa zanalizowana zostanie z punktu
widzenia pragmatyzmu reprezentowanego przez Johna Deweya.

! Kaprocki jako Zrédlo cytatu podaje prace Johanna Richtera Levana oder Erzierbungslebre. Podaje
rok wydania pracy: 1814, nie podaje miejsca wydania (Kaprocki 1938: 46).

> Duprat byt autorem pracy Klamstwo, ktéra w 1905 roku zostata przettumaczona na je-
zyk polski.
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Kaprocki a pragmatyzm Johna Deweya

W pedagogice Kaprockiego wyrazne s3 wplywy pozytywizmu, szczegdlnie
pragmatyzmu w wydaniu spotecznego liberala, Jana Deweya. Dewey byt
zalozycielem pierwszej na §wiecie szkoly eksperymentalnej (Pieter 1967: VI),
ktéra, podobnie jak wczesniej naturalistyczne koncepcje Jana Jakuba Rous-
seau czy Herberta Spencera, miata za zadanie podwazy¢ anachroniczno$é
tradycyjnego szkolnictwa. Jego program pedagogiczny zyskal duza stawe,
szczegblnie w latach dwudziestych XX wieku, réwniez w Polsce (Pieter
1967: XV). Mozna méwi¢ o swego rodzaju usankcjonowaniu liberalizmu
w pedagogice.

Pragmatyzm, ktérego przedstawicielem byt Dewey, to nurt wywodzacy
si¢ z jednej strony — z pozytywizmu, ze wzgledu na cele, ktére sobie stawia
i obrang metode, z drugiej — z filozofii Zycia, w tym z intuicjonizmu. Jedno
z wiodacych hasel pragmatyzmu brzmialo ,Prawda jest twierdzenie, ktére
si¢ sprawdza”. W $wietle tego hasla rozwaZania na temat klamstwa nalezato
by odrzucié. Poziom tej epistemologicznej elastycznoéci byt jednak rézny
u takich pragmatystéw jak William James, Chatles Sanders Peirce, Ferdi-
nand Canning Scott Schiller c¢zy Giovanni Papini. Dla Williama Jamesa
nieprawdziwe bylo to co jalowe, prawdziwe to co korzystne dla Zycia, np.
zachwalal twérczg role religii, ktérg z naturalistycznych pozycji filozoficz-
nych nalezaloby traktowaé jak ktamstwo (James 2016: 54; 55; 58).

Dewey wolal okresla¢ sie mianem instrumentalisty niz pragmatysty
(Pieter 1967: XXII). W deweyowskim instrumentalizmie wiedza jest narze-
dziem praktycznej dzialalnosci cztowieka. O stusznosci hipotez naukowych
i metodologii decyduja utylitarne kryteria. Dewey, jak kazdy pozytywista,
nadrzedna role w poznaniu przypisywal do§wiadczeniu empirycznemu, nie
ignorowat jednak sfery racjonalnej, ktéra ma charakter ,narzedziotwérezy”
Jak zauwazyt w latach siedemdziesigtych XX wieku polski filozof, Leszek
Nowak, kazda, nawet najbardziej empiryczna postawa, musi opieraé sie na
pewnych zalozeniach.

Pedagogika Deweya §cisle zwigzana jest z jego filozoficzng i socjolo-
giczng postawg. W toku rozwoju historii zmienia sie ludzkie pojmowanie
proceséw przyrodniczych i historycznych. Wiedza i poznanie zmienialy
sie¢ wraz z charakterem dzialalnosci ludzkiej i ustrojem ekonomicznym
(Pieter 1967: XXIV-XXV). Podobne procesy w gruncie rzeczy towarzysza
rozwojowi kazdej ludzkiej jednostki. ,Ludy pierwotne” za pomoca ,wiedzy
magicznej” lub systemu religijnego ttumaczyly procesy przyrodnicze. Przez
my$lenie magiczne lub religijne przechodzil niemal kazdy czlowiek w okre-
sie dorastania. Dewey poréwnuje wyobraznie dziecka do sposobu mySlenia
,ludzi pierwotnych” (1967: 108).
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Wracajac do tematyki ktamstwa, wedlug Kaprockiego, fantastyczne
widzenia nie moga by¢ ktamstwem we wlasciwym slowa tego znaczeniu,
ale pewnym zaloZeniem rozwijajacej sie umystowosci. Nalezy to zjawisko
rozpatrywac jako rozwiniecie punktu widzenia ,filozofii Zycia’, reprezento-
wanej miedzy innymi przez francuskiego intuicjoniste, Henryka Bergsona.
Dewey podkre§la twérczy charakter wyobraZzni: ,Nie ma koniecznego
zwigzku miedzy rzeczami nierzeczywistymi, mitem, basnig czarodziejska
a grg wyobraZni. WyobrazZnia dostarcza nie tylko urojonej tresci, lecz jest
sila twérczg, ktdra przerabia wszelkie tresci pod wplywem jakiej$ prze-
wodniej my$li” (Dewey 1967: 166).

Jak juZz wczeéniej wspomniano, animizm dziecigcy jest czyms$
powszechnym i naturalnym w procesie rozwoju dziecka. Dewey warto$ciuje
to zjawisko. Dziecko moze sobie samodzielnie tlumaczyé pewne zjawiska
tylko poprzez myslenie magiczne. Z czasem, jak zauwazyl Piaget, dziecko
obserwujac procesy fizyczne czy chemiczne mysli coraz bardziej racjonalnie
i ksztaltuje sie¢ w nim logika formalna.

Dewey kladzie duzy nacisk na samorozwdj jednostki. Charakteryzuje
on ,teorie myslenia” jako zloZony proces spowodowany reakcja na jakis
problem (Pieter 1967: XXVIII-XXX). Ta teoria ma szczegdlny wplyw
na deweyowska pedagogike i idee eksperymentalnego szkolnictwa. Dewey
przeciwstawia indywidualny wysitek ucznia, przy ewentualnym nakierowy-
waniu wychowawcy, ,klasycznej” metodzie zapamietywania.

Kaprocki, tak samo jak pozytywisci, kfadzie duzy nacisk na do$wiad-
czenie empiryczne i daleki jest od uniwersalnych rozwigzan. Od Deweya
przyjmuje ,zasade pogladowosci” (Kaprocki 1938: 45), wedle ktérej nalezy
dostosowa¢ program nauczania do zainteresowan ucznia oraz poziomu jego
$wiadomosci. Poprzedzone jest to wczedniejszg obserwacja podopiecznego.
Wezesniej podobny postulat wysuwal Jan Fryderyk Herbart, ktéry wpaja-
nie poje¢ moralnych uzaleznial od znajomosci ucznia (Herbart 1967: 117).
Wéwczas mozna,,przemawiaé zywo do wyobrazni wychowanka, przypomi-
naé mu przeszto$¢ i przepowiadad jego przyszto$¢” (Herbart 1967:111).

Wychowawca musi uwzgledniaé psychike, instynkty i popedy pod-
opiecznego, przedstawiajagc mu fakty (Dewey 1967: 68; 196). Pozytywna
role w nauce moze odegraé zabawa, co podkreslal wcze$niej Herbert Spen-
cer. Juz jednak bardziej klasyczny pedagog, Jan Fryderyk Herbart zauwazyl,
ze ,surowo$ciz mozna wprawdzie wiele osiggnaé, jednak gdy przedmiot nie
interesuje, mlodziez uczy sie Zle, potem zupelnie sie nie uczy i czas idzie na
marne” (Herbart 1967: 58).

»Zasada pogladowosci” towarzyszy¢ powinna réwniez wykrywaniu
kfamstwa, czy szerzej — wykrywaniu motywdéw zachowania wychowanka.
Po pierwsze nalezy uwzglednié¢ poziom $wiadomos$ci wychowanka, by
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o0sadzi¢ rodzaj ktamstwa w oparciu o kryteria wyznaczone przez Kaproc-
kiego. Nast¢pnie zasad¢ tg nalezy uzupelnic¢ o szersze spojrzenie socjolo-
giczne, inaczej nie spetni ono swego zadania.

Z pragmatycznego punktu widzenia nasuwaja sie jednak watpliwo-
Sci, czy nalezy pozbawiaé dziecko myslenia magicznego jesli odgrywa ono
twérczg role. Z deweyowskiego punktu widzenia nie ma to sensu, jesli te
fantastyczne widzenia nie s3 spolecznie szkodliwe. Kaprocki, podobnie jak
Jean Piaget, uwazal jednak, Ze myslenie magiczne zaniknie.

Zastosowanie ,zasady pogladowosci” rodzi réwniez problem tech-
niczny. Herbart ksztalcit dzieci pruskiej elity, Dewey prowadzit szkote
eksperymentalng. Dysponowali oni mniejszg liczba ucznidéw niz w szkotach
publicznych. Na gruncie powszechnego, publicznego szkolnictwa duzo trud-
niej zastosowacé zasade pogladowosci. W 1938, gdy Kaprocki pisat Ktamstwo
w szkole, edukacja nie byta w Polsce powszechnym dobrem.

Kaprocki zawdziecza pragmatystom narzedzia, jakimi powinna postu-
giwaé sie pedagogika. W $wietle tego nurtu pojecia moralne nalezy wpajaé
jako co$ Zywotnego czy zwigzanego z zyciowym do$wiadczeniem (Dewey
1967: 178; 185). Wypracowana na gruncie spolecznym etyka powinna
za$ by¢ konsekwentnie i stanowczo egzekwowana. Dewey odrzucal jednak
waski utylitaryzm, ktéry doprowadzil do skrajnego relatywizmu moralnego
i uczynil jednostke mato twérczg (Dewey 1967: 201).

Pragmatyzm pozbawiony jest konsekwentnego, ponadhistorycznego
kodeksu moralnego. Etyka pragmatyczna jest plynna, jak cho¢by u Fryde-
ryka Nietzschego, Karola Marksa, Fryderyka Engelsa czy pdZniej u postmo-
dernistéw. Elastyczno$¢ u Deweya jednak ma swoje granice, za$ ostateczng
instancjg s3, podobnie jak w marksizmie, warunki spofeczne.

Pragmatyzm Deweya nie pozostawit po sobie sztywnej nauki o wychowa-
niu. W $wietle pragmatycznej ontologii trudno tez méwié o rozwigzaniu pro-
blemu kfamstwa. Jedyne antidotum upatrywat on w rozbudzaniu krytycznego
myslenia. Tylko intelektualny rozwdj moze uchroniéjednostke przed ktamstwem,
zwigzang z nim manipulacj, ideologia na nim opart3, w tym nacjonalizmem,
tyranig opinii publicznej i populizmem (Dewey 1967: 220-222).

Pedagogiczne znaczenie wymierzania kary

Jesli dziecko klamie, by unikngé kary, nalezy zachowa¢ szczegdlng konse-
kwencje w wychowaniu. Musi ono wiedzieé, za co zostato ukarane (Kaprocki
1938: 61). Kara za okrelony czyn, ktdra nie bedzie uwzglednia¢ ktamstwa,
majacego uchroni¢ dziecko przed kara, sprawi, Ze dziecko bedzie kfa-
ma¢ nadal.

15
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Kaprocki niechetny jest karom cielesnym, godzagcym w podmioto-
wos¢ dziecka. Twierdzi jednak, Ze gorsza od nich jest niekonsekwencja
w wychowaniu (Kaprocki 1938: 61). Sprzeciwia si¢ tez skrajnie liberalnej
pedagogice Herberta Spencera. Angielski ewolucjonista, podobnie jak
wcze$niej Jan Jakub Rousseau opowiadali sie za ,karg naturalng”. Polega
ona na wymierzeniu kary przez czynniki przyrodnicze, na przyktad jesli
dziecko zbilo okno, bedzie marznaé. Kaprocki stanowczo sprzeciwia sie
oddania dziecka na pastwe natury, gdyz szkodzi to jego zdrowiu i psychice.
Trudno jednak wyobrazié sobie, jak kara ta miataby wygladaé w przypadku
kfamstwa. Raczej nie sprawdzi sie ona w zwalczaniu klamstwa, moze nawet
poglebié problem.

Kaprocki proponuje tzw. kare moralng, odwolujaca si¢ do moralnosci
i uwzgledniajaca poziom moralnosci wychowanka (Kaprocki 1938: 136).
Pedagog, nie krepujac mlodziezy, powinien znaleZ¢ bodziec do ksztalto-
wania charakteru, naprowadza¢ na odpowiednie wnioski ze ztego poste-
powania. Istotny jest autorytet wychowawcy, dlatego Kaprocki stanowczo
odrzuca takZe anarchizm pedagogiczny reprezentowany miedzy innymi
przez Lwa Tolstoja.

Duzy wplyw na autora Klamstwa w szkole maja tacy mysliciele, jak
Sergiusz Hessen czy zwalczany przez nazistéw niemiecki, chrzescijariski
pedagog, Fryderyk Wilhelm Foerster. Obydwaj ktadg szczegdlny nacisk na
ksztaltowanie wrazliwoéci moralnej jednostek przy zachowywaniu ich auto-
nomii. Wychowawca nie jest absolutystg, ale drogowskazem etycznym.

Kaprocki przywoluje stowa Foerstera nt. klamstwa ukazujaca ten kie-
runek: ,[...] kto chce uderzy¢ w korzenie kfamliwosci, ten niech pomoze
mlodziezy osiggnaé wrazliwo$é sumienia w znaczeniu najwyzszej czujnosci,
z ktérg ustawicznie toczy walke egoizm, pragnacy zdoby¢ jak najwiecej miej-
sca dla najnizszych instynktéw” (Foerster 1938)°.

Hessen z kolei podkresla, Ze autorytet jest posrednikiem ,miedzy sila
zewnetrzng, ktdrej w sposéb naturalny podporzadkowuje sie dziecko, a wol-
nym podporzagdkowaniem si¢ wewnetrznemu prawu obowiazku”(Hessen
1931)* Hessen wierzyl w obiektywny charakter moralnoéci. Dobro czy
pickno bylo w jego mniemaniu czym§ pierwotnym, niepodyktowanym
zadng ideologia. Czerpigc z filozofii Sokratesa i stosujac ja do pedagogiki,
zarysowuje nastepujacy ideat pedagoga:

3 Cytat najpewniej pochodzi z pracy Foerstera Religia a ksztalcenie charakteru (Kaprocki
1938: 153).

* Kaprocki na sto trzydziestej szdstej stronie Klamstwa w szkole powoluje sie na prace Ser-
giusza Hessena Podstawy pedagogiki (1931).
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Doskonaly nauczyciel, ktéry odkryl autonomie sfery logicznej i uwazal sie za jej
glosiciela, ograniczat si¢ do zrodzenia w duszach swych uczniéw wiladciwych praw
logicznych, albo, §cislej méwiac, przez obudzenie ich osobistego sumienia dopomagat,

aby prawa te dochodzily do glosu i panowania w ich duszach (Hessen 1997: 84).

Hessen jako spadkobierca idealizmu obiektywnego reprezentowanego
przez Sokratesa i Platona uznawal obiektywno$¢ praw moralnych tak, jak
praw logiki. Z powyzszego cytatu mozna odnie$é wrazenie, ze prawa logiki
sa wrecz zalezne od praw moralnych. W tym wypadku rozwazania Jana Pia-
geta i Bolestawa Kaprockiego nad rozwojem intelektu maja moralny wymiar.

Zadaniem nauczyciela jest nakierowanie ucznia na obiektywne prawa
moralne i logiczne. To podejécie do edukacji faczy Deweya, Hessena
i Kaprockiego. Takie tez jest zadanie kary moralnej. Méwiac potocznie,
Kaprocki proponujac,kare moralng’, chee,daé uczniowi do zrozumienia’, Ze
popelniony przez niego uczynek jest naganny, bez potrzeby surowych kar
i wspomagajac jego rozwdj moralny. Karanie wyzwolenia,,popedéw sprawie-
dliwosci” nie ma sensu samo w sobie, moze nawet zaszkodzié,

Z kolei klasyczny, niemiecki przedstawiciel formalistycznej pedago-
giki, Jan Fryderyk Herbart uwazal, Ze nalezy stanowczo i surowo zwalczad
kfamstwo:,[...] pierwsze ktamstwo popelnione ze ztym zamiarem, pierw-
szg kradziez i inne podobne zgubne dla moralnoéci lub zdrowia postepki
nalezy traktowad ostro i stale surowo, aby wychowanek mniemajacy, ze
popelnil drobne uchybienie, odczut gleboko strach, jak i nagane” (Herbart
1967: 175-176).

Herbart nie negowat kar cielesnych, jednak proponowal, by unikaé ich
i szukad lepszych drég rozwoju moralnoéci. Dyscyplina jest koniecznoécia,
nie moze by¢ jednak sama w sobie warto$cig:

Zrobi¢ tak, aby wychowanek z wlasnego przekonania wybieral to, co dobre, a odrzu-
cal to co zle — oto na czym polega ksztalcenie charakteru. Takie wzniesienie si¢ do
majacej samowiedze osobowosci musi si¢ niewatpliwie dokonaé w emocjonalne;j
sferze samego wychowanka; doprowadzi¢ do tego ma wlasna jego dzialalno$é. Nie
mialo by sensu, gdyby wychowawca chciat stworzy¢ potrzebng do tego sile, a nastep-
nie wlozy¢ j3 w dusze innego osobnika. Ale dla istniejacej w nim i z natury dajacej na
siebie liczy¢ sily stworzy¢ takie warunki, aby musiata dokona¢ takiego podniesienia
sie w spos6b niechybny i pewny — oto, co wychowawca musi uznad za wielkie zadanie

swoich poczynan (Herbart 1967: XXX VIII).

Kara cielesna jest u Herbarta ostatecznoscig, tagodne $rodki bywaja
duzo efektowniejsze: ,Lagodne uwagi najczesciej sprawiajg, Ze nie trzeba
uciekaé si¢ do ostrzejszych §rodkéw dyscyplinarnych” (Herbart 1967: 93).
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Podobnie jak péZniej Hessen, Herbart uzaleznial rozwdj moralny
gléwnie od kulturalnego obycia (Nawroczynski 1967: LIV-LV), ale takze
od rozwoju intelektu. Bledem Herbarta bylo, Ze nie zauwazal amoralnego
charakteru intelektu. To wlasnie rozwiniety intelekt jest warunkiem wyra-
chowanego ktamstwa. Kara moralna musi ten fakt uwzgledniad.

Kara moralna wymaga réwniez konsekwencji od wychowawcy. Wyma-
gajac prawdomoéwnosci, samemu nie wolno klamaé. Ktamstwo nauczyciela
w celach dydaktycznych jest malo perspektywiczne, przynosi krétkotrwate
efekty. Dziecko bedzie wykorzystywaé niekonsekwencje wychowawcy i nie zaj-
dzie w nim przemiana moralna. Wychowawca zatraci swéj autorytet. Dziecko
bedzie dalej ktama¢, jesli przytapie na klamstwie nauczyciela. Tym samym jest
to propozycja radykalnie antyplatofiska. Platon sankcjonowat ktamstwo jako
element basni i mitéw opowiadanym dzieciom, aby wychowywaly sie w aurze
systemu kastowego i akceptowaly od najmlodszych lat hierarchie spoteczng.
Temu stuzy tak zwana bajka fenicka w Pasistwie (Voegelin 2015: 169-175).

Wedlug niej, w rase wladcdéw zostalo wmieszane zloto, za$ w rase rolni-
kéw i rzemieslnikéw — srebro i braz. Zalozyciele polis okfamali lud t3 basnig,
by ten zaakceptowal porzadek spoteczny. Tym samym zalozyciele i wladcy
maja monopol na klamstwo, cho¢ gloszg ludowi, Ze kfama¢ nie wolno, bo
jest to moralnie zle. Klamstwo ma stuzy¢ dobru polis. Wedlug kryterium
Kaprockiego basn fenicka bytaby ktamstwem, gdyz zostala wypowiedziana
przez ludzi $wiadomych jej falszu i towarzyszy ktamcom okreslony, party-
kularny cel. Ta sama ba$i wypowiedziana przez chltopéw czy rzemieslnikéw
nie§wiadomych jej falszu juz nie jest ktamstwem z ich strony.

Klamstwo u Platona jest narzedziem wychowania. W pedagogice
Kaprockiego jest to niedopuszczalne. Jesli klamstwo to wyszloby na jaw,
falsz stalby sie czym$ powszechnie akceptowanym, a wychowawca na zawsze
utracilby autorytet w tej dziedzinie. Pedagogika Kaprockiego idzie wiec w tej
kwestii w parze z deontologiczng etyka Immanuela Kanta, ktéry ktamstwo
uwazal za zto, bez wzgledu na okolicznosci. Kaprocki jednak nie wymaga na
starcie takiego absolutyzmu moralnego od wychowanka. Najpierw prébuje
zrozumie¢ uwarunkowania kfamigcego wychowanka, by z czasem wszczepié
mu umitowanie dla prawdy.

Kwestia rasowa w pedagogice

Kaprocki daleki jest od doskonalych recept wychowawczych. Teoria musi
i8¢ w parze z praktyks i uwzgledniaé indywidualne przypadki oraz braé pod
uwage czynnik spoteczny i biologiczny, co §wiadczy o radykalnie naturali-
stycznym podejéciu Kaprockiego. Pod koniec lat trzydziestych, gdy Kaprocki
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prowadzil swoja dzialalno§¢ naukows, kwestia rasowa odgrywata istotna
role w polityce. Podzial na rase ,aryjska” i,semicky” stal sie przyczyng jedne;
z najwiekszych zbrodni w historii ludzko$ci. Podzial ten przyjmuje Kaprocki
w swoim programie pedagogicznym.

Kaprocki uwazal, ze dzieci aryjskie” powinny uczy¢ sie¢ w oddzielnych
klasach niz,semickie”:

Znane s3 przyklady o szybszym dojrzewaniu rasy semickiej od aryjskiej; semita
w swym rozwoju psychicznym az do okresu adolescencji, liczac czasowo, nieraz
o kilka lat wyprzedza aryjczyka, dopiero w okresie adolescencji nastepuje czeSciowe
wyréwnanie i wtedy aryjczyk wyprzedza i lepiej si¢ rozwija od semity [...]. Na pod-
stawie badan doszedfem do wniosku, ze niewatpliwie majg racje pedagogowie dazacy

do oparcia zespoléw uczniowskich na wnioskach antropologii (Kaprocki 1938: 92).

Czy w Polsce lat trzydziestych tego typu ,separatyzm rasowy” sankcjo-
nowal getto tawkowe? W okresie Sanacji getta fawkowe popierato wiekszoéé
srodowiska akademickiego®. Sam Kaprocki w omawianej pracy nie porusza
tego tematu wprost. Wydal on sad na podstawie wlasnego doswiadczenia,
ktére opisuje w nastepujacy sposéb: ,Jedynie dla zilustrowania powyZszego
podam, ze do$¢ czesto spotykalem sie z antagonizmem aryjsko-semickim
w klasach. Okazalo si¢, ze po najwiekszej cze$ci przyczyng tego antagonizmu
nie byt antysemityzm, ale réznica w fazach rozwojowych” (Kaprocki 1938: 93).

Autor Klamstwa w szkole uwazal, Ze przedstawiciele poszczegdlnych
ras rozwijaja si¢ w innym tempie. Ten krétki fragment moze dzi§ budzié
kontrowersje z punktu widzenia poprawnosci politycznej. Sam Kaprocki byt
lewicowym socjalistg i antyfaszysta® i nie nalezy go oskarzaé o rasizm. Antoni
Smotalski, autor jedynego dostepnego artykutu o Kaprockim, okreslat go jako
zdecydowanego spotecznika, wrazliwego na krzywde spoleczna, ,o postawie
demokratycznego i humanistycznego socjalisty” (Smotalski 2007: 219).

To ,naturalistyczne” podejécie nalezy wigzaé ze spuscizng darwinizmu,
w tym Herberta Spencera, ktéry réwniez uznawatl zalezno$é miedzy rasa
a przebiegiem rozwoju intelektualnego. Byl to powszechny poglad wywo-
dzcy sie rzekomo z rozwoju nauk biologicznych, choé warto si¢ zastanowié,

> Do przeciwnikéw getta fawkowego nalezat miedzy innymi uznany za ojca polskiej pedago-
giki i ttumacz Platona, Whadystaw Witwicki, ktérego nawet Kaprocki przywotuje w swojej
ksigzce, jednak w innym kontekscie.

¢ W okresie studenckim Kaprocki wstapit do Iwowskiego kota Zwigzku Niezaleznej Mto-
dziezy Socjalistycznej, Zycie”. Dziataczami tej organizacji byli migdzy innymi Oskar Lange,
Jézef Cyrankiewicz czy Adam Rapacki. Jako nauczyciel wstgpit do Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego. W okresie II wojny $wiatowej walczyl przeciwko nazistom. Stuzyl w lotnictwie,
miedzy innymi w stynnym Dywizjonie 303 (Smotalski 2007: 217-220)
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czy nie wigzalo sie to z zamierzeniem podobnym do Platoniskiej basni
fenickiej. Czy poglady na temat ras s3 $wiadomym ,klamstwem z woli’
sluzgcym czyim$ interesom, czy elementem jakie$ ideologii, wynikajacej
mimo wszystko ze szczerych pobudek poznawczych, mogacych by¢ jednak
»nieprawdy’, to temat na inny artykul.

Jesli przyjelibySmy taki ,naturalistyczny” poglad na wychowanie,
powinni by§my réwniez podzieli¢ klasy ze wzgledu na pleé, gdyz moze to
wywolywaé antagonizmy zwigzane z réznicg w fazach rozwojowych. Jak
pisafa Irena Obuchowska w latach osmedziesigtych:,Rodzice i wychowawcy
powinni wiedzie¢ nie tylko o réznicach w dojrzewaniu dziewczat i chlop-
cdw, ale takze o jego odmiennych skutkach psychologicznych. Dojrzewanie
zaznacza sie u dziewczat szybciej, trwa krdcej i ma mniej burzliwy przebieg”
(Obuchowska 1983: 23).

Jakie to ma znaczenie dla problemu klamstwa? Czy kwestia rasowa
zostala wlaczona do pracy Klamstwo w szkole jako dygresja niezwigzana
z gtéwnymi zalozeniami? Czy jest ona integralng cze$cig problematyki ktam-
stwa? Sensownym byloby zanalizowanie pod tym katem zjawiska, animizmu
dziecigcego” i jego zaniku, a takze kiedy notoryczne mdwienie nieprawdy
staje sie ktamstwem z woli. Czy odmienny przebieg procesu przemian u tych
»przeciwnych ras” ma jakies znaczenie dla pedagogiki?

Whplywowy dziewigtnastowieczny, niemiecki pedagog neohumani-
styczny, Jan Fryderyk Herbart, podkresla $cisly zwigzek rozwoju intelektu-
alnego z cnotliwo$cig. Zatozenie Herbarta moze budzi¢ watpliwosci, jednak
wylacznie uznanie tej tezy za prawdziwg tworzy holistyczny zwigzek pro-
blematyki moralnej, w tym klamstwa, z kwestiami biologicznymi. Herbart
uzalezniat rozwéj moralnosci kierunkiem woli dziecigcej (1967: 167) a ta ma
réwniez biologiczne podloZe: ,[...] warunkiem sagdu moralnego jest trafne
poznanie, na czym polega warto$¢ woli” (Herbart 1967: 170).

Kaprocki, ktéremu obcy byl despotyzm dydaktyczny, z pewnoscia
wyszedl z zaloZenia, ze podzial klas wedle poziomu rozwoju intelektu-
alnego Scisle zwigzany z poziomem moralnym ufatwi egzekwowanie kar
i wyktadanie zasad etycznych. Pod tym wzgledem jest kontynuatorem tra-
dycji herbartowskiej, ktéry réwniez taky segregacje uwzglednial. Herbart
jednak poprzestal na tym, Ze osoby odbiegajace wstecz poziomem intelek-
tualnym od reszty uczniéw i nienadgzajace za programem nauczania, nie
powinny dostaé promocji do nastepnej klasy (Nawroczyaski 1967: LX).
Nieréwnosci w poziomie intelektualnym uniemozliwilyby harmonijne
prowadzenie zajec.

Czy podzial ten budzilby watpliwosci z pragmatycznego punktu
widzenia? Dewey stanowczo potepial wspétzawodnictwo na gruncie intelek-
tualnym i artystycznym, podkreslajac potrzebe wspélpracy na tych polach.



EDUKACJA FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA

Uwazal, Ze rywalizacja na plaszczyzZnie intelektualnej moze w ostatecznosci
zniecheci¢ do jakichkolwiek dziatan i osfabi¢ twérczy potencjal. Wiaze sie
to réwniez ze stratami moralnymi i rozbudzeniem egoizmu, osiggania suk-
ceséw za wszelkg ceng (Dewey 1967: 188). Przypomnieé tu nalezy ankiete
Duprata, przywolywang przez Kaprockiego, wedlug ktérej daznosci umy-
stowe, chciwo$é, duma i préznosé, nielogiczno$é, mito§é wlasna, dazenia
antyspoleczne, daznosci estetyczne i spoteczne s3 Zrédlami ktamstwa.

W rozumieniu Kaprockiego tam, gdzie poziom rozwoju intelektualnego
uczniéw bytby podobny, nie dochodziloby tak czesto do konfliktéw i panowata
by wieksza moralna harmonia. Tylko jakie konsekwencje mialyby podzialy
rasowe i zwigzane z nim réznice rozwojowe na praktyke pozaszkolng?

Dewey opowiadal si¢ za demokratycznym wychowaniem. Z tej idei
wyrasta koncepcja ,demokracji selektywnej”. ,Sprawiedliwa” selekcja, biorgca
pod uwage uzdolnienia, nature i zainteresowania, moze wyznaczy¢ uczniowi
zawdd i konkretne miejsce w porzadku spofecznym (Pieter 1967: XXXVI-
-XXXVII). Jesli szkota miataby daé poczatek wychowaniu demokratycznemu,
w tym réwniez zasadom wspdtzycia spolecznego, to podzial zaproponowany
przez Kaprockiego grozitby raczej zakonserwowaniu przesagdéw rasowych
i utrudnialby funkcjonowanie w spoleczenstwie wielokulturowym.

Trzeba wzigé jednak pod uwage rok napisania Klamstwa w szkole.
W 1938 roku antysemityzm byt coraz bardziej powszechny, rozpowszech-
niono getto tfawkowe. Sanacyjna wladza, ktéra dogadywala sie ze $rodo-
wiskami narodowcéw mogla wywieraé wplyw na wydawane woéwczas
publikacje. Jesli to byt wplyw cenzury, Kaprowski musiat... sktamad.

Powojenne losy mysli Kaprockiego

Omoéwiona powyzej praca Kaprockiego nie wywarla wplywu na pedagogike,
przynajmniej nic na ten temat nie wiadomo. Jak twierdzil Antoni Smotalski
w krétkim tekscie biograficznym, opublikowanym w ,Przegladzie Histo-
ryczno-Oéwiatowym — Kwartalniku Polskiego Towarzystwa Pedagogicz-
nego i Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego poswieconym dziejom o$wiaty
i wychowania” w 2007 roku:

Dr Bolestaw Kaprocki to z pewnoscia posta¢ wybitna, przyktad awansu spotecznego
dziecka robotniczego, ktére o whasnych sitach osiggneto wysokie szczeble rozwoju
intelektualnego, szczerego patrioty, ktérego — podobnie jak wielu innych — ojczyzna nie
potrafifa doceni¢, a wrecz krzywdzita. Tylko wrazliwa mlodziez licealna potrafita rozpo-
znaé w nim rzeczywista wielko$¢é. A dzisiaj jest to postaé zapomniana, zaden budynek

w Legnicy, zadna ulica, ani szkota nie przypomina jego imienia (Smotalski 2007: 220).
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Kaprocki byt bardzo ceniony przez uczniéw (Smotalski 2007: 217-
218), co nie przelozylo sie jednak na popularnoéé autora Klamstwa w szkole
ani popularyzacji jego koncepcji. Smotalski, piszac o nim artykul, prakeycz-
nie uratowal go przed zapomnieniem. Do pogrzebania dorobku tej postaci
w duzej mierze przystuzyly sie wladze Polski Ludowej, dla ktérych byt on
osobg politycznie podejrzang, za sprawg zwigzkéw z rzagdem emigracyjnym
w okresie II wojny $wiatowej. Patriotyzm Kaprockiego i jego dziatalno$¢
w Dywizjonie 303 mialy dla niego przykre konsekwencje. Uniemozliwiano
mu objecie stanowisk kierowniczych. Mial réwniez problemy ze znalezie-
niem zatrudnienia jako nauczyciel (Smotalski 2007: 218-219).

Po wojnie Kaprocki kontynuowat dzialalno$¢ pedagogiczng, nie mégt
jednak nalezycie rozwina¢ swojego naukowo-dydaktycznego potencjatu:

Jednak zagadnieniem samowychowania mlodziezy interesowal si¢ nadal, fatwo znajdu-
jac wspdlny jezyk z uczniami szkoly $redniej, przez ktdrych byt zresztg uwielbiany, co
czasami budzito nie tylko podziw, ale i zazdro§¢ niektSrych kolegéw nauczycieli. Szkoda,
ze z tej dziedziny nie powstala juz ksigzka, oparta na jego wlasnych doswiadczeniach,

bo prawdopodobnie bylaby pedagogicznym arcydzielem.” (Smotalski 2007: 217-218).

Kaprocki byt osobg politycznie przesladowang. Nie pomogly mu nawet
socjalistyczne deklaracje ideowe, ktére z racji na Zyciorys nalezato traktowacé
jako szczere. Przesladowania zniszczyly go jako naukowca. Z jego publicy-
stycznej twdrczosci powojennej nic nie zostato:

W roku 1957 kandyduje w kampanii wyborczej do sejmu i w zwigzku z tym zostaje
aresztowany (nie wyjasniono konkretnie za co) i wieziony przez cztery miesiace we
Wroctawiu. Potem zyl juz w osamotnieniu i wiele pisal. Sktadatl oferte bezinteresow-
nego przettumaczenia z niemieckiego na polski III tomu Kapitatu Karola Marksa, ale
oferty nie przyjeto. Duzo tworzyt w samotnoéci, m.in. napisat trzy ksigzki o tematyce
filozoficzno-moralnej i spolecznej (Jezus Chrystus; Judasz; Barabasz), liczace po kil-
kaset stron, ale nie znalazt wydawcy. Dzisiaj juz nie wiadomo, jakie byly dalsze losy
tych maszynopiséw (Smotalski 2007: 219).

Dziafalno$¢ powojenna Kaprockiego znana jest jedynie ze wspomnien
ucznidéw. Zachowaly sie jedynie jego prace przedwojenne. Na ich podstawie
nalezaloby rozwijaé twérczy program pedagogiczny, ktéry mégltby dzis
zyskaé aprobate szczeg6lnie zwolennikéw nauczania eksperymentalnego:

On, doktor nauk, wrazliwy humanista, wyrosly z robotniczego srodowiska, dobrze
przygotowany naukowo do pracy pedagogicznej i obdarzony wybitnym talentem

pedagogicznym i fantastyczng pamiecia, nauczyciel twérczy, pedagogiczny wirtuoz,
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dla ktérego najpewniejszym konspektem lekcyjnym byly pytania uczniéw oraz wlasna
erudycja, wolny od metodycznych dogmatéw i sformalizowanych strukeur lekcyjnych,
stale oblegany przez uczniéw na przerwach miedzylekcyjnych, kochajacy prace
wychowawczg, musiat walczyé o miejsce w szkole, przenosié sie ze szkoly do szkoly,

ciggle pedzony przez jakie§ uprzedzone do niego sily (Smotalski 2007: 218).

Nagonka na Kaprockiego uniemozliwila popularyzacje jego koncepciji.
Mozna zadaé sobie pytanie, co by sie stato z jego dorobkiem, gdyby nie spo-
tkaly go szykany. Trzeba wprost przyznal, Ze jego program pedagogiczny
nie byl fatwy do realizacji w warunkach powojennych, cho¢ to nie powinno
usprawiedliwia¢ stosunku wladz do Kaprockiego.

W okresie Polski Ludowej zlikwidowano analfabetyzm, ktéry byt plaga
w okresie II RP. Nie byly to czasy sprzyjajace nauczaniu eksperymentalnemu,
choé drukowano prace z tej dziedziny miedzy innymi autorstwa wcze$niej
wspomnianego Jana Deweya. Dzi§ z kolei nauczanie eksperymentalne jest
domeng szkét prywatnych, dostepnych dla wybranych. NiezaleZnie jednak
od modelu edukacji, praca Klamstwo w szkole zawiera cenne wskazéwki
dla wychowawcéw.

Poglad Kaprockiego na ktamstwo i jego Zrédla nie staly w zasadniczej
sprzecznoéci z dominujgcym formalnie w PRLu marksizmem. Perspektywa
socjologiczna autora Klamstwa w szkole byta jednak bardziej indywidualna i bli-
ska liberalizmowi. Zwigzane z t perspektywa stanowisko pedagogiczne byloby
trudne do realizacji w czasach masowego szkolnictwa i wyZzu demograficznego.

Wspomnienia uczniéw Kaprockiego $wiadczg jednak na korzys$¢ jego
koncepcji i potencjalu mozliwosci ich realizacji. Nie byla to pedagogiczna
utopia. W obecnych czasach, w dobie nizu demograficznego i mozliwosci
rozwoju szkét eksperymentalnych koncepcje Kaprockiego moglyby zyskaé

nowe zycie.

Podsumowanie

Najpopularniejsza praca Kaprockiego, Ktamstwo w szkole, pokazuje Zrédta
ktamstwa w jego kontekscie socjologicznym i psychologicznym oraz pro-
ponuje jak jemu przeciwdzialaé. Znacznie jednak wykracza poza tytulows
problematyke ,kltamstwa w szkole” jako wady moralnej uczniéw, proponuje
bardziej ogdlne recepty pedagogiczne. Byt to zabieg konieczny. Ograniczenie
si¢ do samej problematyki ktamstwa, bez szerszego kontekstu, skoriczyloby
sie oderwanym od Zycia moralizatorstwem.

Sergiusz Hessen, ktérym inspirowal sie Kaprocki, uznawat obiektywne
prawa moralne. Zgodnie z takim stanowiskiem nalezaloby uzna¢ za wartos¢
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samg w sobie. Personalistyczna filozofia Hessena odrzuca jednak moralno$¢
jako cel, widzac w takim stanowisku popadniecie w faryzeuszostwo. Zgod-
nie z Hessenowska wykladnig personalizmu, zainspirowang filozofig Maxa
Schelera, autonomiczna jednostka dazy¢ moze do doskonalenia moralnego
tylko w konkretnej praktyce Zyciowej (Hessen 1997:158-159).

Ukazujac dialektyke sfery indywidualnej i spotecznej, deweyowski
pragmatyzm dostarcza tworczych narzedzi dla omawianego problemu
z zakresu etyki i pedagogiki. Idac sladem Deweya, Kaprocki liczy sie z deter-
minantami spolecznymi i biologicznymi. Zdaje sie¢ jednak, Ze przecenia
determinanty biologiczne, konkretnie zagadnienie rasy.

W $wietle deweyowskiego pragmatyzmu, prawdoméwno$é warto
uzna¢ za ideal moralny do ktérego nalezy dazyé. Prawda jest wzgledna
w pragmatyzmie, wladciwie tylko spolecznie uzyteczna. Pragmatyzm jednak
zacheca do rozwoju moralnego wykraczajgcego poza ciasny utylitaryzm.
Problematyka kfamstwa nie ma znaczenia poza praktyka zyciows.

Pobtazanie dla kfamstwa miatoby bardzo negatywne konsekwencje dla
porzadku spofecznego: relatywizm moralny, brak zaufania i chaos subiekty-
wizmu. W wymierzaniu kary za klamstwo nalezy sie jednak wstrzyma¢ od
surowosci i dociec jego Zrédel. Klamstwo jako co$ zlego, musi by¢ jednak
koniecznym zatozeniem.
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