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Tezyk polski’ w szkotach polonijnych (odziedziczony) i w Polsce (ojczysty) to dwa rdzne
przedmioty, cho¢ do$¢ dlugo uwazano, ze w obu kontekstach powinny by¢ nauczane
tymi samymi metodami, z tych samych podrecznikéw, a realizowane na zajeciach cele
widziano jako calkowicie zbiezne. Tymczasem jezyk odziedziczony ijezyk ojczysty jako
przedmioty sg styczne, ale nie takie same. Wymagaja wiec inaczej ukierunkowanych
dzialan, w tym — w przypadku pierwszego - przesuniecia punktu ciezkosci z ksztalcenia
historyczno-literackiego na jezykowe. Umozliwia to stosowanie w praktyce dydaktycz-
nej metody skorelowanej, w ktorej jezyka uczy sie przez literature, a literatury
przez jezyk. Jej istota jest zintegrowane nauczanie czgsci systemu jezykowego oraz
sprawnosci. Rozwiazanie takie pozwala uczniom na wielokrotny i zréznicowany kontakt
z treSciami ksztalcenia, to za$§ wydatnie wspomaga proces zapamietywania i interna-
lizacji przyblizanych zagadnien. Jest tez bardziej ergonomiczne, co, przy ograniczonej
liczbie godzin zaje¢ w szkotach polskich poza Polska, jest jego mocnym atutem.

Niniejszy artykul stanowi synteze naszych dotychczasowych rozwazan poswigco-
nych nauczaniu jezyka odziedziczonego metoda skorelowana (MS)*, w ktérej materia-
fem wyjsciowym sg szeroko rozumiane teksty kultury. Tym razem pokazemy, jak stoso-
wac ja w praktyce, opierajac si¢ na odpowiednio przygotowanym tekscie. Unaocznimy
réowniez kolejny, nieopisany jeszcze walor naszej propozycji, a mianowicie wpltyw
stosowania MS na rozwoj znajomosci jezyka szkolnej edukacji (JSE). Jego opanowanie
stanowi jeden z waznych przejawéw dwujezycznoséci kognitywnej?.

W sytuacji emigracyjnej — w wyniku kontaktu dwu lub wigcej jezykéw — dochodzi
zazwyczaj do rozleglych zmian w obrebie jezyka ojczystego/pierwszego (J1). Nie sg one

1 W bibliografii znajdujg si¢ wszystkie nasze teksty po$wiecone temu zagadnieniu; w nich zas
jest zamieszczona bogata literatura przedmiotu.

2 Szerzej na temat dwujezyczno$ci kognitywnej zob. E. Lipinska (Dwujezycznos¢ kognitywna,
»LingVaria” 2015, nr 2 (20), s. 55-68).
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wylacznie rezultatem silnego oddzialywania jezyka dominujacego/drugiego, obecnego
we wszystkich poza prywatng sferach zycia. Ich Zrédtem jest rowniez nieuniknione
zawezanie sie wykorzystywanego przez uzytkownikéw zasobu srodkéw jezykowych ze
wzgledu na ograniczone funkgje, jakie J1 pelni w zyciu etnicznej zbiorowosci, a takze
zanikanie, brak rozwoju wszystkich odmian jezyka i swoiste zamrozenie kompetencji
migrantow?.

Polszczyzna, ktdra postuguje si¢ I pokolenie polonijne, czyli dzieci tych, ktérzy
opuscili ojczyzne, nie jest ich jezykiem pierwszym, lecz odziedziczonym (JOD).
Charakteryzuje go (m.in.): uboga leksyka, zawezenie zakresu poje¢ do codziennych
spraw bytowych, uproszczona gramatyka, zmiany w warstwie fonetycznej*. Jego uzyt-
kownicy czesto nie znajg wszystkich rejestréw jezyka, niektorych konwencji grzecz-
no$ciowych, nie potrafig realizowa¢ wielu funkcji komunikacyjnych, zwlaszcza zas
mediacyjnych, ekspresywnych czy funkeji dzialania®.

MJOD (moéwiony jezyk odziedziczony) stanowi ustno-stuchowy srodek komunika-
cji domowej, rodzinnej’. Jego transformacja w odmiane bardziej ogolng, edukacyjng
(EJOD) nie zachodzi samoistnie — moze nastgpi¢ jedynie w warunkach szkolnych, kiedy
to istnieje szansa opanowania jezyka standardowego. Niestety, sporo nauczycieli nie
ma odpowiedniego przygotowania do nauczania polszczyzny jako JOD, stosujg wiec
metody, pomoce i programy dla J1, co skutkuje wyrazng dominacja lekgji literatury
nad lekcjami jezykowymi’. Tymczasem, jak juz wielokrotnie podkreslaty$my®, uczen,

3 O odmianach jezyka, w tym w polszczyZnie zagranicznej szerzej zob. E. Lipinska (Jeden jezyk,
wiele aspektow — o zréznicowaniu polszczyzny w kraju i zagranicg w kontekscie jej nauczania, [w:]
Dydaktyka jezyka polskiego jako nierodzimego: konteksty — dylematy - trendy. Monografia zbiorowa,
red. A. Seretny, E. Lipinska, Krakéw 2021, s. 45-71).

4 Por.E. Lipiniska, A. Seretny, O polszczyZnie literackiej na obczyznie, ,Postscriptum Polonistyczne”
2009, 2 (4), 5. 145-165; eaedem, ,,Jezyk odziedziczony” w szkotach polonijnych, ,Glos Nauczyciela” 2012,
R. XXVII, nr 1, s. 65-68; eaedem, Migdzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie si¢ jezyka
odziedziczonego w chicagowskiej diasporze polonijnej, Krakow 2012, s. 228; eaedem, Jezyk odziedziczo-
ny — polszczyzna pokoleti polonijnych, ,Poradnik Jezykowy” 2016, nr 10, s. 45-61.

5 Eaedem, Z domu lub ze szkoly — grupy mieszane: uczqcy si¢ zréznicowani ze wzgledu na sposob
i kontekst opanowania jezyka, [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w grupach heterogenicznych,
red. E. Lipinska, A. Seretny, Krakéw 2019, s. 25-46.

6 E. Lipinska, Dwujezycznos¢ kognitywna, s. 55-68.

7 W polskich szkotach, zwlaszcza ponadpodstawowych, ksztalcenie jezykowe, wazny element
programu, jest coraz bardziej zaniedbywane. Nie bez troski méwil o tym przez wiele lat prof. Tadeusz
Zgblka (zob. A. Seretny, Jezyk szkolnej edukaciji w perspektywie glottodydaktycznej - zarys problematyki,
»Postscriptum Polonistyczne” 2018, nr 2, s. 139-156).

8 Zob. E. Lipinska, A. Seretny, O polszczyZnie literackiej na obczyZnie, s. 145-165; eaedem,
»Jezyk odziedziczony” w szkotach polonijnych, s. 65-68; eaedem, Miedzy jezykiem ojczystym a obcym.
Nauczanie i uczenie sie jezyka odziedziczonego w chicagowskiej diasporze polonijnej; eaedem, Miedzy
dydaktykg jezyka ojczystego a obcego — nauczanie jezyka polskiego w szkotach polonijnych w Stanach
Zjednoczonych, [w:] (Nie)swdj jezyk polski. Nowe horyzonty w jezykoznawstwie stosowanym, red.
B. Skowronek, Krakow 2012, s. 111-128; eaedem, Rozwijanie kompetencji jezykowych na bazie tekstow
kultury - o ksztalceniu jezykowo-literackim w wariancie skorelowanym, ,Uczymy, jak Uczy¢. Kwartalnik
Metodyczny dla Nauczycieli Polonijnych” 2017, nr 1-2, 5. 19-22.
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nie majac podstawowych narzedzi, czyli odpowiednich umiejetnosci jezykowych, nie
jest gotowy ani do percepcji, ani recepcji tekstow kultury. W szkotach na obczyznie
kompetenciji literackiej nie mozna wigc postrzegac jako nadrzednej w stosunku do jezy-
kowej, lecz jako catkowicie wtorng, gdyz od niej zalezng. Konieczne jest wiec ustalenie
rozsadnych proporcji miedzy dgzeniem do zdobycia przez uczniéw wiedzy o dzietach
oraz epokach a rozwijaniem u nich kompetencji jezykowe;j.

W szkotach poza Polska czas na realizacje tresci nauczania jest bardzo ograniczony, lek-
cje bowiem odbywaja sie tylko raz w tygodniu przez zaledwie kilka godzin. Dlatego tez
rozwigzaniem godnym polecenia nauczycielom jest koncepcja zintegrowanego ksztat-
cenia jezykowego na bazie tekstow kultury, ktéra pozwala na rozwijanie wszystkich
sprawnosci i podsystemow jezyka. Obejmuje dwa warianty: rownolegly i skorelowany.

Metoda rownolegla (rozfgczna) polega na zachowaniu komponentu historycz-
noliterackiego w skroconym formacie i uzupetnieniu go rozbudowang, lecz niezalezna
czedcia jezykows; kompetencje lingwistyczne uczacych sie sg tu rozwijane w oderwaniu
od tekstow literackich. Jest to zatem uczenie jezyka obok literatury. Metoda sko-
relowana (zalezna) - polega natomiast na rozwijaniu umiejetnosci jezykowych
z wykorzystaniem tekstow literackich, przy uzyciu — w razie potrzeby — materiatow
uzupelniajacych. To uczenie jezyka przez literature. Wady i zalety obydwu metod
ukazuje ponizsza tabela (zob. tabela 1)°.

Tabela 1. Wady i zalety metody réwnoleglej i skorelowanej

METODA ROWNOLEGEA (MR) METODA SKORELOWANA (MS)
wigksza swoboda nauczyciela w doborze | wigksza spdjno$¢ dydaktyczna - $cista zaleznoséé
materialéw do ksztalcenia jezykowe- | miedzy ksztalceniem literackim i jezykowym; jest
go oraz technik pracy stosowanych na | mniej czasochfonna
zajeciach

Zalety

stabe powigzanie miedzy tre$ciami na- | brak materialéw, z ktérych mozna czerpal teksty
uczania ksztalcenia jezykowego i lite- | o okreslonym stopniu trudnosci, wyselekcjonowane
rackiego ze wzgledu na ich walory jezykowe i kulturowe

Wady

Dla uczacych sie polszczyzny jako jezyka odziedziczonego bardziej przyjazna i efek-
tywna jest metoda skorelowana. Umozliwia ona bowiem aktywne obcowanie z polsz-
czyzng literackg za sprawa opartych na niej dziatan jezykowych. Metoda réwnolegta,
zapewniajgca uczniom jedynie kontakt z tekstami kultury, takze moze by¢ stosowana,
lecz bardziej okazjonalnie.

9 Wszystkie tabele oraz schematy w tym tekscie s autorskie.
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Metoda skorelowana wystepuje w opcjach: pragmatycznej (tekst literacki materialem
docelowym) oraz estetycznej lub strategicznej (zob. schemat 1).

0pGja pragmatyczna

opgja estetyczna

METODA SKORELOWANA

NAUCZANIE POLSZCZYINY

op(ja strategiczna
JAKO JOD Pg g

METODA ROWNOLEGEA

Schemat 1. Opcje metody skorelowanej

Z opcji pragmatycznej (P), ktdrej kolejne etapy zostaly pokazane na wykresie 1,
nauczyciel powinien korzystaé wtedy, gdy widzi, ze okreslone zagadnienie jezykowe
sprawia uczniom wyrazna trudno$¢'. Pytania, jakie wowczas musi sobie zada¢, brzmia:
- Jaki tekst kultury (lub jego fragment) bedzie dobra ilustracjg danego zagadnienia?
- Jaki tekst kultury moze ewentualnie stanowi¢ punkt wyjécia do ¢wiczen jezykowych

sensu stricto w pierwszej fazie?

Wykres 1. Etapy realizacji opcji pragmatycznej

Opcja estetyczna (OE) nieznacznie tylko rézni sie od strategicznej (OS) (zob.
wykresy 2 i 3) — w obydwu tekst literacki jest materiatem wyjsciowym, jednak w dru-
gim przypadku jest on niejawny w poczatkowe;j fazie, bo, chociaz musi by¢ zawczasu
zaadaptowany dla konkretnej grupy uczacych sig, pojawia sie dopiero jako centralny

10 Przykladowo: skomplikowane alternacje pojawiajace sie w miejscowniku rzeczownika l.p. moz-
na uczniom pokazaé, czytajac z nimi wiersze J. Tuwima Pan Hilary lub K.I. Galczynskiego Powiedz
mi, jak mnie kochasz, stuchajac nagrania W kinie, w Lublinie zespolu Brathanki; tryb rozkazujacy
mozna powtorzy¢, stuchajac piosenek zespotu Ich Troje Kochaj mnie, kochaj, Czerwonych Gitar Licz
do stu, Nie zadzieraj nosa lub czytajac wiersze H. Poswiatowskiej ... znéw pragne mitosci ciemnej,
albo K. Przerwy Tetmajera Méw do mnie jeszcze itp. (zob. E. Lipinska, A. Seretny, Miedzy jezykiem
ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie si¢ jezyka odziedziczonego w chicagowskiej diasporze polonijnej).
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element cyklu. Samo zagadnienie moze zosta¢ wprowadzone eksplicytnie lub, gdy
jest juz uczniom znane, przywolane implicytnie", a zestaw ¢wiczen stuzy treningowi
jezykowemu. Zaréwno w OE, jak i w OS uczacy nie wybiera tekstu sam, gdyz jest on
narzucony przez program. Jednak w przypadku opcji strategicznej konieczne jest
mysélenie o tre§ciach programowych w kategoriach obszaréw deficytowych uczacych
sie, a to jest zadaniem trudniejszym i wymagajacym planowania dlugofalowego (teksty
kultury znajdujace si¢ w programie muszg zosta¢ tak wykorzystane, by uczniowie mieli
mozliwos¢ rozwijania swoich umiejetnosci jezykowych i uzupetniania/kompensowania
brakdéw).

Planujac zastosowanie MS, nauczyciel powinien zada¢ sobie nastepujace pytania:
- Jakie zagadnienie jezykowe mozna za jego pomocg przedstawic?
- Do jakich celow jezykowych mozna dany tekst (fragment) wykorzysta¢?

TEKST ’
LITERACKI ZAGADNIENIE CWICZENIA INNE TEKSTY

Wykres 2. Etapy realizacji opcji estetycznej

ZAGADNIENIE m TEKST LITERACKI ANALIZA UTWORU INNE TEKSTY

Wykres 3. Etapy realizacji opcji strategicznej

Reasumujgc, metoda skorelowana, czyli nauczanie jezyka przez literature nadaje
mu wyrazne ukierunkowanie lingwistyczne, bardziej istotne w przypadku uczacych
sie o niepelnych kompetencjach; ma tez charakter interdyscyplinarny*.

Same formy obcowania z tekstem literackim na zajeciach ,mogg by¢ bardzo zréz-
nicowane - od zyskiwania wiedzy o dziele, jego autorze, epoce, w ktérej tworzyl, po
czytanie bedace przezyciem estetycznym i emocjonalnym, stanowigcym punkt wyjscia

11 W materialach przykltadowych w aneksie zagadnieniem gramatycznym sg znane juz uczniom
przymiotniki odrzeczownikowe. Utrwalamy je niejawnie, uwage uczniow zwracajac na nazywanie
cech czlowieka.

12 Przyklady pracy z rozmaitymi opcjami metody skorelowanej zob. E. Lipifiska, A. Seretny
(O polszczyznie literackiej na obczyznie; Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie
sig jezyka odziedziczonego w chicagowskiej diasporze polonijnej; Miedzy dydaktykg jezyka ojczystego
a obcego - nauczanie jezyka polskiego w szkotach polonijnych w Stanach Zjednoczonych).
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do werbalizacji doznan towarzyszacych lekturze™. Kwestig kluczows jest ,,zaistnienie”
tekstu na zajeciach, ktdry ma zachecaé do czytania, a nie by¢ zrédlem frustraciji.

Dobierajac material literacki, trzeba wiec wzia¢ pod uwage kilka czynnikéw.
Pierwszym jest z pewno$cig odpowiedni stopien jego trudnosci jezykowej; kolejnym,
réwnie waznym - poziom koniecznej wiedzy kulturowej, by go zrozumiec¢. Warto takze
uwzgledni¢ ogdélng uzytecznos¢ dydaktyczng tekstu'# oraz jego reprezentacje gatun-
kowg (uczniowie powinni obcowac z réznymi gatunkami literackimi) i ‘epokowg’ (dla
renesansu bardziej typowe sg sonety i fraszki, mniej za$ sielanki).

Najistotniejszym parametrem stopnia trudnosci tekstu jest stownictwo. Dla dzieci,
ktore s uzytkownikami MJOD, niezrozumiata jest leksyka abstrakcyjna, rzadziej uzy-
wana, specjalistyczna. Wymagane jest wiec odpowiednie przygotowanie uczniéw do
lektury (w przypadku tekstu fatwiejszego) lub uproszczenie wersji oryginalnej (gdy jest
zatrudny)®. Trzeba tez pamieta¢, by uczniéw zaznajomi¢ ze sposobami formutowania
wypowiedzi na jej temat. Tekst literacki, dzieki swojemu fadunkowi emocjonalnemu,
w sposob naturalny wyzwala bowiem w czytelnikach potrzebe stownego ustosunko-
wania si¢ do problemow, ktdre sygnalizuje. Warto tez mie¢ na uwadze, ze postrzeganie
owego tadunku jest czestokro¢ uwarunkowane kulturowo, niekoniecznie wiec to, co
wywoluje okreélone uczucia u nadawcy komunikatu (autora) oraz czytelnikow z tego
samego kregu, bedzie poruszato w podobny sposéb odbiorcéw zanurzonych w innej
codzienno$ci'®. Dzieci w szkotach polonijnych moga wiec reagowa¢ zupelnie inaczej
niz ich réwiesnicy w Polsce, bo cho¢ polskos¢ nie jest im obca, to jednak ,naturalny
system odniesien stanowi dla nich kultura kraju osiedlenia, ktéra noszg w sobie™".

Ponizej znajduja si¢ wskazowki, ktérymi warto si¢ kierowaé w pracy z tekstami
literackimi w szkotach polonijnych.

Kilka przydatnych rad

1. Teksty literackie powinny stanowi¢ narzedzie rozwijania kompetencji jezykowych
uczniéw, a nie jedynie materiat ilustracyjny zagadnien historyczno-literackich.

2. Jedli to mozliwe, nalezy wspomagac¢ lekture tekstu stuchaniem, ogladaniem obrazéw itp.
Przekiad intersemiotyczny stymuluje percepcje, moze tez wzbogacic¢ recepcje.

3. Dobdr tekstéw powinien by¢ uwarunkowany mozliwosciami jezykowymi i poznawczymi
uczniow.

13 E. Lipinska, A. Seretny, Rozwijanie kompetencji jezykowych na bazie tekstow kultury - o ksztat-
ceniu jezykowo-literackim w wariancie skorelowanym, s. 19-22.

14 Ibidem.

15 O sposobach upraszczania tekstow zob. A. Seretny (Czytanie ekstensywne, tekst w perspektywie
glottodydaktycznej, ,Postscriptum Polonistyczne” 2014, nr 3, s. 7-18).

16 Zob. A. Seretny, Tekst literacki a nauczanie jezyka obcego, [w:] Literatura polska w swiecie.
Zagadnienia recepcji i odbioru, red. R. Cudak, Katowice 2006, s. 292-306.

17 E.Lipinska, A. Seretny, Rozwijanie kompetencji jezykowych na bazie tekstéw kultury - o ksztat-
ceniu jezykowo-literackim w wariancie skorelowanym, s. 19-22.
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Uczniowie mogg mie¢ prawo czg$ciowego wyboru tekstow, ktére chcieliby poznac.
5. Zadania stuzace percepcji dziela powinny by¢ tak skonstruowane, by nie przerywac
lektury zbyt czesto.
6. Nalezy zachowa¢ réwnowage miedzy ¢wiczeniami wzbogacajacymi jezyk a tymi, stu-
zacymi recepcji tekstu.
Zrodlo: A. Seretny, Tekst literacki a nauczanie jezyka obcego, [w:] Literatura polska w swiecie. Zagad-
nienia recepcji i odbioru, red. R. Cudak, Katowice 2006.

Trzy pierwsze rady przypominajg o tym, Ze umiejetnosci jezykowe sg nadrzedne
w stosunku do literackich i nalezy je rozwija¢ na materiale lingwistycznym o odpowied-
nim stopniu trudno$ci. Warto przy tym zadba¢ o wielomodalno$¢ odbioru zaréwno
tresci tekstu, ktory stanowi material wyjsciowy, jak i operacji wykonywanych na jego
warstwie jezykowej'. Nastepna odnosi sie do selekgji tekstéw, do ktorej mozna zapro-
si¢ ucznidéw. Nawet w rygorystycznie opracowywanych podstawach programowych
dopuszcza sie pewna swobodg, wigc np. z legend o poczatkach powstania panstwa
polskiego uczniowie moga wybra¢ te o Piascie, te o Popielu czy Lechu, Czechu i Rusie
(zadaniem nauczyciela jest wcze$niej w kilku stowach przyblizy¢ podopiecznym tema-
tyke, by mogli wybra¢ cos, co ich bardziej zaciekawia). Samodzielnie podejmowane
decyzje podnosza motywacje, buduja tez autonomie uczniéw. Kolejne dwie wskazéwki
dotycza samej juz lektury, ktorej zawsze powinny towarzyszy¢ ¢wiczenia. Nalezy je
jednak tak przygotowad, aby ich rozwigzanie nie byto kognitywna lamigtéwka, lecz
pozwalato uczniom skupi¢ sie na tym, co najistotniejsze dla rozumienia tresci przekazu
i jego wydzwigku. Poza zadaniami, ktére stuza rozwijaniu umiejetnoéci czytania, na
tekscie nalezy tez oprze¢ ¢wiczenia ukierunkowane na poszerzanie kompetencji lin-
gwistycznych ucznidéw oraz na ksztaltowanie innych sprawnosci. W ten sposéb tekst
stanie sie naturalng osig zajec.

Wybér opowiadania Stawomira Mrozka Artysta (zob. Aneks) ma podwojne uzasad-
nienie. Po pierwsze, jest to jedna ze szkolnych lektur', a po drugie - jako krotki tekst
literacki stanowi doskonaly punkt wyjscia do rozwijania umiejetnosci jezykowych oraz
komunikacyjnych, gdyz sposéb, w jaki autor przedstawia ludzkie przywary, z jednej
strony bawi, a z drugiej — zacheca do dzielenia si¢ swoimi przemysleniami. Do odbioru
lektury trzeba jednak uczacych si¢ odpowiednio przygotowac, a samo opowiadanie musi
zosta¢ poddane ogladowi lingwistycznemu pod katem potrzeb danej grupy uczniéw.

18 Por. E. Lipinska, Podejscie eklektyczne w nauczaniu polszczyzny za granicg na przyktadzie
wiersza Stanistawa Barariczaka ,,Garden party”, ,Postscriptum Polonistyczne” 2015, nr 2, s. 141-154.
19 Artyste wykorzystano réwniez w jednym z testow dla 6smoklasistow.
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Tekst Artysty nie jest trudny dla uczniéw szkoly podstawowej. Znalazlo sie w nim
jednak kilka wyrazéw i/lub wyrazen, ktére moga by¢ problematyczne, ich znacze-
nia wyjasniono wigc na marginesie, poniewaz glosowanie tekstu jest rozwigzaniem
bardziej efektywnym niz umieszczanie pod nim stowniczka®®. Procesu czytania nie
zakldca wowczas koniecznos¢ szukania znaczenia nieznanego wyrazu w innym miej-
scu. Opowiadanie zostalo tez skrocone ze 168 wyrazdw w oryginale do 119. Zabieg taki
pozwolil na usunigcie z niego kolejnych stéw trudnych (by lektura tekstu przebiegata
sprawnie, uczniowie muszg znac znaczenia powyzej 90% wyrazow w nim wystepuja-
cych)?. Dzigki temu uczniowie zyskuja takze wigcej czasu na dziatania jezykowe, a czas
w szkole polonijnej jest bezcenny.

Zadaniem rozgrzewki jezykowej poprzedzajacej czytanie (cz. I, ¢w. 1-3) jest — z jednej
strony — wprowadzenie uczniéw w tematyke tekstu (¢w. 1-2), z drugiej — poszerzanie
ich zasobu leksykalnego o stownictwo tematyczne, rzadziej uzywane. W proponowanej
lekeji sg to wyrazy dwojakiego rodzaju. Grupe pierwsza stanowia leksemy zwigzane
z tematem CYRK, drugg za$ — derywowane od przymiotnikéw nazwy cech czltowieka
(¢éw. 3). Stownictwo ‘cyrkowe’ nie jest juz potem ¢wiczone, gdyz z zalozenia ma ono
tworzy¢ receptywny leksykon uczacych si¢, derywaty natomiast beda jeszcze przywo-
tywane, gdyz powinny stanowi¢ aktywng czes¢ ich stownika mentalnego.

Przygotowani tematycznie i leksykalnie uczniowie podczas glosnego czytania przez
nauczyciela tekstu lub czytania audiopasywnego® (cz. IT) majg do rozwigzania zadanie
typu ‘prawda/falsz, ktore sprawdza uwaznos¢ ich lektury (cz. III, ¢w. 1 w trakcie czyta-
nia) i stopien zrozumienia tekstu. Po czytaniu wykonujg ¢wiczenia leksykalno-grama-
tyczne: w pierwszym (cz. IV, ¢w. 1) maja wskaza¢ wlasciwe rzeczowniki odprzymiot-
nikowe (utrwalenie zagadnienia), w drugim (¢w. 2) zadaniem uczniéw jest dokonanie
przeksztalcen. Parafrazowanie kierunkowane w bardzo efektywny sposéb przyczynia
sie do ‘rozciggania jezyka’: uczy trudnej sztuki méwienia tego samego innymi stowami.
Materiat jezykowy w tych ¢wiczeniach calkowicie opiera si¢ na tekscie, co zmusza
ucznidéw do kolejnego z nim obcowania. Po wszechstronnym przygotowaniu przychodzi
czas na literackg analize utworu. Oswojeni z jego trescig uczniowie beda z pewnoscia
aktywniejsi (cz. V), gdyz brak zaangazowania, na ktéry skarzg sie niekiedy nauczyciele,
czesto bywa wynikiem niepelnej recepcji dzieta na plaszczyznie jezykowe;.

Na zakonczenie rozmowy o przestaniu Artysty uczniowie ponownie majg obcowa’
z materig jezykowa opowiadania (cz. VI). Tym razem ich zadaniem jest wytowienie
rozbieznosci miedzy tym, co slyszg, a tym, co widzg. Cwiczenie to rozwija percepcje stu-
chowg, kaze takze uwaznie sledzi¢ tekst i dokonywaé poprawnego zapisu, co wspomaga

20 Zob. A. Seretny, Czytanie ekstensywne, tekst w perspektywie glottodydaktycznej, s. 7-18.

21 Ibidem.

22 W szkole polonijnej czytanie wspierane stuchaniem jest jak najbardziej uzasadnione (zob.
E. Lipiniska, A. Seretny, Z domu lub ze szkoly - grupy mieszane: uczgcy sig zroznicowani ze wzgledu
na sposob i kontekst opanowania jezyka, s. 25-46).
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prawidlowe ksztaltowanie si¢ kompetencji ortograficznej. Nurt ten jest kontynuowany
w nastepujacym potem dziurawym dyktandzie, ktére - zgodnie z zasadami - takze
wiaze sie z tematem lekcji*. Stanowi klamre spinajaca zagadnienie przyjmowania cudzej
tozsamosci, od czego lekcja sie zaczeta, a czym tez sie skonczy (w postaci pisemnego
zadania domowego).

Opowiadanie S. Mrozka jest rowniez dobrym pretekstem do powtdrzenia trybu
warunkowego, ktéry uczniom polonijnym sprawia zazwyczaj sporo trudnosci**. Po
¢wiczeniu typu dryl elicytujacy niektore formy (¢éw. 3), zadaniem uczacych sie jest
uzycie trybu warunkowego w zdaniach, ktdre nawigzuja do tre$ci Artysty (¢w. 4).
Uzupelnieniem zaje¢ moze by¢ lektura streszczenia kolejnego opowiadania S. Mrozka,
czyli Sfonia (cz. VII). Motywem laczacym oba utwory s3 zwierzeta pozbawione wol-
nosci przez cztowieka oraz watek ‘nieprawdziwosci/udawania, a towarzyszace tekstowi
¢wiczenie (¢w. 1) pozwala kolejny raz utrwala¢ tryb warunkowy.

Zadania domowe s3 dwa - pisemne oraz ustne. Pierwsze moze by¢ zadane jedynie
wtedy, gdy uczniowie wczesniej zostali zapoznani z forma listu (tu: e-maila) z rada.
Material jezykowy oraz problem do rozwigzania zawarty w poleceniu zostaty dobrze
opracowane w czasie lekcji, mozna wiec oczekiwa¢ od uczacych si¢ samodzielnej
pracy. Wypowiedzi ustne, przygotowane w domu, muszg wszystkie by¢ sprawdzone
przez nauczyciela podczas kolejnej lekcji lub - gdy grupa jest liczniejsza — odstuchane
z przestanych mu plikéw audio. Uczniowie moga wybra¢ temat wypowiedzi, co jest
dobra praktyka.

Dzieci rozwijaja swoj jezyk w kontaktach z rodzing i rowiesnikami, jednak zaplanowana
i celowa praca nad kompetencjami jezykowymi ma miejsce w $rodowisku szkolnym.
Tylko tam moga spotykac sie z zupelnie inng odmiang jezyka, ktorej prymarng funk-
cja jest zdobywanie wiedzy. Jezyk szkolnej edukacji (JSE) ma wiele definicji®, we
wszystkich jednak wybrzmiewajg podobne tresci. Jest to narzedzie poznawania $wiata
oddalonego od ‘tu’ i ‘teraz, niezb¢dne w procesach myslowych wyzszego rzedu. Dzigki
jego znajomosci mozliwe staje sie:

- mysSlenie abstrakcyjne, eksploracyjne,

- kognitywne przetwarzanie poje¢ i zjawisk wlasciwych okreslonym dyscyplinom

nauki,

23 Sprawdza si¢ tu opanowanie pisowni z/rz oraz 6.

24 Por. E. Lipinska, A. Seretny, O polszczyZnie literackiej na obczyznie, s. 156.

25 Por. A. Seretny, Jezyk szkolnej edukacji w perspektywie glottodydaktycznej - zarys problematyki,
s. 139-156; eadem, Polszczyzna w szkole, czyli jezyk jako narzedzie poznania, [w:] Dydaktyka jezyka
polskiego jako nierodzimego: konteksty — dylematy - trendy. Monografia zbiorowa, s. 113-140.
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- przekazywanie ztozonych tresci (np. idei oderwanych od terazniejszosci, skompli-
kowanych informacji) oraz ich odkodowywanie.

Opanowanie JSE w kraju jest rekojmia sukcesu edukacyjnego uczniéw, poznawanie
go na obczyznie (jako EJOD) daje za$ dzieciom szanse¢ na dwujezycznosé, czyli znajo-
mos$¢ obu jezykow, miejscowego i polszczyzny w zakresie zblizonym do jednojezycznych
réwiesnikow w obu krajach. Stosowanie metody skorelowanej w czasie zaje¢ w szkole
polonijnej realnie i wymiernie te szanse zwieksza.

Badacze zgodnie podkreslajg*®, ze teksty napisane w JSE poruszaja tematy abstrak-
cyjne, s nasycone materia przedmiotowa. Maja takze niski lub bardzo niski stopien
kontekstualizacji, ztozong skladnie, w ich warstwie leksykalnej dominujg za$ wyrazy
spoza codziennos$ci”. Wymogi te z pewnoscig spelniajg teksty kultury, stanowigce
material wyjSciowy metody skorelowanej. Spelniajg je takze tworzone do nich ¢wi-
czenia (zob. Aneks), w ktdrych spora czes¢ leksyki daleko wykracza poza stownic-
two minimum, a skladnia - poza proste zdania pojedyncze. Operujac pozbawionym
redundancji materialem jezykowym, uczniowie aktywnie obcuja wiec z polszczyzna
edukacyjng, poznajg inny niz domowy sposob wystawiania sie i pisania, nieustannie
‘rozciagajg swoj jezyk. Jest to wszakze mozliwe dzigki dostosowaniu i tekstow, i zadan
do ich poziomu umiejetnosci jezykowych. Dzigki temu unikamy przytloczenia dzieci
zbyt wieloma nowymi, niezrozumialymi elementami, co, zamiast pobudza¢ do wysitku
poznawczego, staje sie czesto przyczyng ich zniechecenia do nauki.

Stosowanie MS mozna wigc postrzegaé nie tylko jako sposéb na ciekawg i wielo-
watkowa prace z tekstem kultury na lekcji, jej atutem jest takze gtebokie zanurzenie
w ‘niecodziennej, tj. literackiej (teksty) i edukacyjnej (¢wiczenia) polszczyznie, ktdre
wydatnie wspomaga rozwdj jezykowy uczniow.

Upowszechnienie nauczania w szkotach polonijnych metodg skorelowanag nie jest ani
tatwe, ani oczywiste. Wymaga ono bowiem daleko idgcej modyfikacji dotychczasowego
sposobu myslenia o edukacji poza Polskg przez wladze o$wiatowe, dyrekcje szkdt,
a przede wszystkim samych nauczycieli. Konieczne jest wsparcie i pomoc ze strony
polskich instytucji oswiatowych, rzgdowych oraz akademickich w zakresie opracowy-
wania standardéw wymagan oraz programoéw nauczania. Niezbedne tez sg materialy,
ktére musza by¢ dostosowane do potrzeb i umiejetnosci dzieci*®, by mogly sprawnie
opanowywac jezyk w odmianie edukacyjne;j.

26 Szerzej na ten temat zob. A. Seretny (ibidem; Polszczyzna jako jezyk drugi w szkole. Wymagania
leksykalne komunikacyjnej i edukacyjnej odmiany jezyka, ,Neofilolog” 2022, nr 58/1, s. 98-118.

27 Por. eadem, Polszczyzna w szkole, czyli jezyk jako narzedzie poznania.

28 Obecnie przygotowywane sg adaptacje lektur dla szkoét polskich poza Polska. Uprzystepnianie
tekstow wymaga réznego rodzaju operacji: skracania, wyjasniania znaczen trudniejszych lekseméw
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Przykladowa realizacja zaje¢ metoda skorelowana na podstawie opowiadania Stawomira
Mrozka Artysta

I: CWICZENIA PRZED CZYTANIEM

| Mowienie / odpowiedzi na pytania

1. Jaki, Waszym zdaniem, jest przekaz tego obrazka?

[pytanie pomocnicze] Dlaczego niektorzy prébuja udawac kogo$, kim nie sg?

| Slownictwo

2. Podpisz rysunki wyrazami z ramki. Uwaga! Dwa wyrazy s zbedne.

akrobata, dzokej, klaun, magik (iluzjonista), treser zwierzat, sitacz (atleta), zongler, linoskoczek,
polykacz ognia, woltyzer

na marginesach, opowiadania fabuly prostszym jezykiem. Dzieki tym zabiegom, jak pokazaly badania
pilotazowe, tresci do tej pory dla wielu uczniéw niedostepne staja si¢ dla nich bardziej przyjazne.
Projekt Poczytajmy realizuje O$rodek Doskonalenia Nauczycieli Stowarzyszenia ,Wspdlnota Polska”
we wspolpracy z Instytutem Glottodydaktyki Polonistycznej UJ (zob. https://odnswp.pl/po-prostu-
po-polsku/).
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| Gramatyka |

ToOwpE @

Ktos jest ...? Kogos cechuje ...? W ponizszych zdaniach uzupelnij brakujace wyrazy.

. Adam jest dumny. Adama cechuje .......................

Robert jest odwazny. Cechuje go ....................
Karolina jest madra. Karoline cechuje ..........................

. Dorota jest zarozumiala. Dorote cechuje .....................

Pytania [N] o cechy cyrkowcow, np.: zrecznosé, sita, wytrwatos¢, precyzja, cierpliwosc, spryt...

II: CZYTANIE

Czytanie glosne tekstu [N] (LUB nagranie); czytanie audiopasywne [U]

Stawomir Mrozek - Artysta

Kogut przeczytat ogtoszenie: ,Potrzebujemy zwierzat — Cyrk”

- Zgtosze si¢ - powiedzial, sktadajac gazete. — Zawsze chcialem by¢

artysta.

Po drodze snut wielkie plany: ukladat plany/
- Stawa i pienigdze. A moze nawet wyjazdy za granice. planowat

- Iz powrotem - dodat Lis.
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6 - Dlaczego z powrotem? Za granicg podpisze kontrakt z Metro Goldwyn
Mayer.
Dyrektor przyjat go na swiezym powietrzu, gdzie urzedowal. Wiasnie
rozwijano namiot cyrkowy. Ja i Lis zatrzymali$my sie opodal. w poblizu/ niedaleko
- Bardzo mi mito, ze pan si¢ do nas zgtasza. Mozna poznaé godnos¢?  Jak si¢ Pan nazywa?
- Lew - przedstawil si¢ Kogut krotko.
11 - Lew? - zdziwil si¢ dyrektor. - Czy jest pan tego pewny?
- Ewentualnie tygrys.
- No dobrze. Wobec tego niech pan zaryczy.
Kogut zaryczal, jak umial.
- Owszem, niezle, ale sg lepsze Iwy od pana. Gdyby pan si¢ zgodzil na
koguta, to co innego.
16 Wtedy mogtbym pana zaangazowac.
- Ja dla pana przyjemnosci nie bede udawat ptaka — obrazil sie Kogut.
— Zegnam, wobec tego.
W drodze powrotnej Kogut milczat ponuro. Wreszcie nie wytrzymalem.
- Co i strzelito do glowy, dlaczego chciale$ graé Iwa? Cos ty wymyslit?

21 - Jak to, dlaczego... - odpowiedzial za niego Lis. — Czy widziales kiedy
artyste bez ambicji?

III: CWICZENIA W TRAKCIE CZYTANIA

1. Ocen, czy ponizsze stwierdzenia sg prawdziwe (P), czy fatszywe (F).

Kogut zglosit sie do pracy w cyrku, gdyz przeczytat ogloszenie. X
Kogut zawsze marzyt o karierze artysty.

Kogut od dziecka chcial by¢ lwem lub tygrysem.

Biuro dyrektora znajdowalo si¢ w namiocie cyrkowym.
Kogut nie chciat piac.
Kogut milczal ponuro, bo nie dostat pracy.

AN A ol ol A B N

Narrator rozumie postgpowanie Koguta.

1V: CWICZENIA PO CZYTANIU
1. Wybierz i zaznacz wlasciwg odpowiedz.

Koguta cechuje

A. skromno$¢ i krytycyzm. B. up6r i szlachetnos¢.

C. pyszalkowatos¢ i préznos¢. D. egoizm i ambicja.

Stowa Lisa - Jak to, dlaczego... Czy widziales kiedy artyste bez ambicji? - s3 wyrazem jego
A. akceptacji dla postawy Koguta. B. niecheci do Narratora.

C. zdziwienia wobec postawy Koguta.  D. podziwu dla Narratora.

2. Przeksztal¢ zdania tak, aby wyrazaty te sama tres¢.

Przyklad: - Czy widziales kiedy artyste bez ambicji?
Kazdy ...artysta jest ambitny...
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A. Za granicg podpisze kontrakt z Metro Goldwyn Mayer.
Kogutplanowal ............ .. ... ... z Metro Goldwyn Mayer.
B. - Ja dla pana przyjemnosci nie bede udawat ptaka - obrazit si¢ Kogut.
................................. byto ponizej godnosci Koguta.
C. - Stawa i pienigdze. A moze nawet wyjazdy za granice.

Bede ........... Poveinnn., ,amoze nawetbede ........... za granice.
D. Mozna poznac pana godnosc?
Jak oo ?
E. Gdyby pan si¢ zgodzit na koguta, mogtbym pana zaangazowac.
Gdybypan............ zgode,abyby¢........... ,od razu dostalby pan ...........

V: ANALIZA TEKSTU

VI: CWICZENIA NA PODSTAWIE TEKSTU

Rozumienie ze stuchu

1. Stuchajac nagrania, skreél stowa, ktére nie sa z nim zgodne. Wpisz wlasciwe w kolumnie

obok.

Kogut przeczytal obwieszezente: ,,Potrzebujemy zwierzat — Cyrk”. ogloszenie
— Zgtosze si¢ — powiedzial. - Zawsze chcialem by¢ artysta.

Po drodze strul wielkie plany:

— Stawa i pienigdze. A moze nawet gwiazdy za granice.
-1z powrotem — dodat Lis.

— Dlaczego z powrotem? Za granicg podpisze kompakt z Metro Goldwyn Mayer.
Dyrektor przyjal go na $wiezym powietrzu, gdzie urzgdowal. Wtasnie rozkladano
namiot cyrkowy. Ja i Lis zatrzymali$my sie opodal.

- Bardzo mi milo, Ze pan si¢ do nas wprasza. Mozna pozna¢ godno$¢?

— Lew - przedstawil si¢ Kogut krétko.

— Lew? — skrzywil sie dyrektor. — Czy jest pan tego pewny?

- Ewentualnie tygrys.

Ortografia

2. Uzupelnij dyktowany tekst.

Dlaczego tak wiele os6b udaje kogos, kim nie jest?

W [niektérych] sytuacjach bycie sobg [moze] by¢ trudne. Ludzie chcg by¢ lubiani. Chcg si¢
[przypodobac]. Mysla, ze udajac kogos, kto jest [dobrze] odbierany przez spoleczenstwo, beda
akceptowani, zdobeda [przyjaciol]. Wydaje im sig, ze w ten [sposdb] bedzie im sie lepiej [Zylo],
ze wiecej osiagna. Nie ma w tym nic zlego, jezeli nie [przekracza] si¢ pewnych granic.
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| Gramatyka

3. Od podanych bezokolicznikéw utworz formy trybu przypuszczajacego™.

BEZOKOLICZNIK 1. 0S. L.POJ. 3. 0S. L.MN.
przeczyta przeczytalbym/przeczytatabym

potrzebowa¢

chcie¢

zatrzymac sie
zdziwié sie

umiec
zgodzi¢ sie zgodzilyby sie/zgodziliby sie
udawac

obrazic sie
milczed

odpowiedzieé

wiedzieé

Uzupelnij zdania wlasciwg formg czasownika.

Gdyby Kogut nie przeczytat ogloszenia, nie.............. (zglosi¢ sie) do pracy w cyrku.
Gdyby Kogut dostal prace w cyrku, czesto............ ... ... .. (wyjezdzac) za granice.
Gdyby dyrektor cyrku potrzebowal Koguta, ........................... (zatrudni¢) go.
. Gdyby Lis i Narrator stali daleko,nie...................... (stysze¢) rozmowy Koguta
z dyrektorem.

Gdyby Kogut dostal prace,nie.................... (milcze¢) ponuro w drodze powrotnej.

Sowr &

<

VII: TEKST DODATKOWY Z CWICZENIAMI

Stawomir Mrozek - Stori (streszczenie)

Prowincjonalny ogrdd zoologiczny nie posiadat stonia. Pewnego dnia zoo otrzymato zawiado-
mienie o przydziale, ale dyrektor zrezygnowat z szansy nabycia stonia, gdyz stwierdzil, Ze jest
zbyt drogi. Postanowil, ze za ogrodzeniem ustawig stonia z gumy i umieszcza informacje, ze
jest on szczegdlnie ocigzaly i w ogole nie biega. W ten sposéb nikt sie nie zorientuje, ze jest to
sztuczne zwierze. Robotnicy przystapili noca do nadmuchiwania powloki, ale poniewaz byta
ona duza, praca byta meczaca i posuwata si¢ bardzo powoli. W pewnym momencie jeden z pra-
cownikdéw zobaczyl kurek gazowy i zaproponowal, by napetni¢ stonia gazem. Koledzy zgodzili
sie z radoscig i prace szybko ukonczono. Rankiem ustawiono slonia na wybiegu, koto klatki
z maltpami. Ustawiony na tle naturalnej skaly wygladal jak zywy. Tego dnia do ogrodu zoolo-
gicznego przyszta wycieczka szkolna, ktéra miafa odby¢ tam lekcj¢ o stoniu. Kiedy nauczyciel
moéwil, ze ston jest jednym z najciezszych zwierzat na $wiecie, powial wiatr i uniést zwierze
wysoko w gore. Po chwili stonl zniknat za wierzchotkami drzew. Uczniowie przezyli kryzys,
przestali si¢ uczy¢ i stali si¢ chuliganami.

29 Inny sposob pracy z formami trybu warunkowego z uczniami polonijnymi zob. E. Lipinska,
A. Seretny (O polszczyznie literackiej na obczyznie; Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie
i uczenie sig jezyka odziedziczonego w chicagowskiej diasporze polonijnej).
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| Gramatyka

1. Przeksztal¢ ponizsze zdania zgodnie z podanym przykladem.

Przyktad: Gdyby prowincjonalny ogréd zoologiczny posiadat stonia, dyrektor nie staratby sie
o jego kupno.
Prowincjonalny ogrod zoologiczny nie posiadal stonia, wiec dyrektor starat sie
o jego kupno.

1. Gdyby ston nie byt zbyt drogi, dyrektor kupitby go.

2. Gdyby nie postawiono ogloszenia, ze ston jest ociezaly, zwiedzajacy dziwiliby sie, ze si¢ nie
rusza.

3. Gdyby robotnicy nie napompowali stonia gazem, nie doszloby do skandalu.

4. Gdyby nie zerwat si¢ wiatr, ston napelniony gazem by nie odfrunat.

ZADANIE DOMOWE

Pisanie

Twoja kolezanka, Lena, chce pracowa¢ w lipcu, zeby zarobi¢ na sierpniowy obdz zeglarski. Jest
$piochem, nie przepada za zwierzetami, bywa roztargniona i czesto gubi rézne rzeczy. Jest za to
wesota, towarzyska i dowcipna, lubi kontakt z ludZmi. Znalazta ponizej zamieszczone ogloszenie
i postanowita zglosi¢ si¢ do tej pracy.

Napisz do niej e-mail (ok. 70-80 wyrazéw), w ktdrym poradzisz jej, aby wzieta pod uwage
swoje cechy i wybrata cos innego, bardziej odpowiedniego dla siebie (zaproponuj dwie prace
zgodne z jej usposobieniem).

Szukam osoby w dowolnym wieku, ktéra bedzie wyprowadzac na spacery codziennie ok. 7 rano
i miedzy 14 a 15 moje dwa psy. To pigcioletni labrador i roczny kundelek. Lokalizacja: Osiedle
Stoneczne. Zarobki 20 zt za godzinny spacer/opieke z zabawg. Wymagania: osoba musi lubi¢
zwierzeta, by¢ punktualna i odpowiedzialna. M6j numer kontaktowy 404 443322.

Mowienie

Przygotuj wypowiedz ustna, w ktdrej przedstawisz swoje zdanie na temat cyrkéw lub ogrodow
zoologicznych. Uwzglednij w niej:

- wstep, w ktérym przedstawisz swoja opinie,

- argumenty (2-3), ktdre beda wspiera¢ twoje stanowisko,

- zdanie podsumowujace wypowiedz.
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Nauczanie jezyka przez literature, a literatury przez jezyk -
o metodzie skorelowanej w pracy z uczniami polonijnymi

STRESZCZENIE: Jezyk polski jako odziedziczony (na obczyznie) i ojczysty (w Polsce) to dwa rézne
przedmioty, ktére wymagaja inaczej ukierunkowanych dziatan dydaktycznych, w tym - w przypad-
ku pierwszego — przesuniecia punktu cigzkosci z ksztalcenia historyczno-literackiego na jezykowe.
W artykule przedstawiamy metode skorelowana, czyli dydaktyke jezyka przez literature oraz literatury
przez jezyk. Jej istota jest zintegrowane nauczanie czgsci systemu jezykowego oraz sprawnosci. Jest
bardzo przydatna w nauczaniu jezyka odziedziczonego. Pozwala ona na wielokrotny i zréznicowa-
ny kontakt z tre$ciami ksztalcenia, co wydatnie wspomaga proces zapamig¢tywania i internalizacji
nauczanych zagadnien. Jest tez bardziej ergonomiczna, co, przy ograniczonej liczbie godzin zaje¢
w szkotach polskich poza Polska, jest jej mocnym atutem.

SLOWA KLUCZOWE: nauczanie jezyka odziedziczonego - teksty literackie - metoda skorelowana —

integracja kompetencji jezykowych



36 STUDIA | MATERIALY / Jezykowe i kulturowe wymiary edukacii

To language through literature, to literature through language -
about the correlated method in teaching heritage language learners

SUMMARY: The heritage language and the mother tongue as school subjects are not the same. Therefore,
they require a different approach; namely, in the case of teaching the heritage language, it is neces-
sary to focus more on the language itself than on the historical and literary education of pupils. In
the paper, we recommend to teachers Polish as a heritage language the correlated method based
on teaching language through literature and literature through language. In this method, learners
thoroughly develop their skills and competencies using an integrated approach. Moreover, they have
multiple and varied contacts with the literary and educational variety of Polish.

KEYWORDS: heritage language teaching - literary texts — correlated method - integrated skill devel-

opment scheme



